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Abstract

Die vorliegende Bachelorarbeit verfolgt die Fragestellung: «Wie erarbeite ich ein didaktisches
Konzept fiir den ausserschulischen Lernort <Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf>?». Zur
Beantwortung dieser Frage wurde unter anderem eine Literaturstudie durchgefiihrt. Dabei
wurde erarbeitet, welche Bedeutung ausserschulische Lernorte in der Schule haben. Weiter
wurde verschiedene Literatur zu Lehrpfaden aufgearbeitet, um sich einen Uberblick iiber
den Aufbau von Lehrpfaden zu verschaffen. In einem weiteren Teil der Arbeit wird auf die
Nachhaltige Entwicklung und deren Bedeutung in der heutigen Zeit eingegangen. Da der
Pfad vorerst fir Schulklassen konzipiert wird, spielt auch die Sachunterrichtsdidaktik eine
wichtige Rolle. Mithilfe dieser Literaturstudie konnten wichtige Aspekte erarbeitet und ins
didaktische Konzept mit einbezogen werden.

Da dieser Pfad vor allem fiir Lehrpersonen und ihre Schulklassen zugdnglich sein sollte,
wurde mit mehreren Lehrpersonen Interviews durchgefiihrt. Dabei wurden deren
Bediirfnisse an einen Nachhaltigkeitserlebnispfad ermittelt und in die Erarbeitung des
didaktischen Konzepts mit einbezogen. Des Weiteren wurden Interviews mit Experten aus
dem Bereich Nachhaltige Entwicklung sowie Entwicklung von Lehrpfaden durchgefiihrt, die
ebenfalls einen Bezug zur Schule aufwiesen. Dadurch konnte die aufgearbeitete Literatur mit
den Ergebnissen aus den Interviews mit den Lehrpersonen verglichen werden. Die
wichtigsten Erkenntnisse aus den Interviews mit den Lehrpersonen und den Experten

wurden ebenfalls im didaktischen Konzept beriicksichtigt.

Mithilfe des erarbeiteten didaktischen Konzepts wurden zwei Posten aus dem bereits
angedachten «Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf> (iberarbeitet. Dabei galt es, die
Nebenfragestellung: «Wie gestalte ich die einzelnen Posten, damit sie interessant, lehrreich
und pridgend sind?» zu beantworten. Deshalb wurden die beiden Posten im Anschluss an die
Uberarbeitung in der Praxis von mehreren Lehrpersonen und ihren Schulklassen erprobt.
Aus dieser Erprobung wurde ersichtlich, dass das erarbeitete didaktische Konzept im Grunde

funktioniert und so 2auf die verbleibenden 10 Posten des Pfades (ibertragen werden kann.
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Vorwort

Die Suche fir ein geeignetes Thema unserer Bachelorarbeit verbrachten wir beide
weitgehend separat. Durch zwei Studienkolleginnen wurden wir dann auf die
Bachelorausschreibung des Naturerlebnisweges «Husis Reise> aufmerksam. In einem ersten
Gesprach mit unserer Betreuerin Esther Baumler entdeckten wir jedoch das Projekt des
Nachhaltigkeitserlebnispfads in Laupersdorf, fir welches bereits ein Konzept vorlag. Da wir
beide stolze Thalerinnen und Karin zudem in Laupersdorf aufgewachsen und noch immer
wohnhaft sind, schlug unser Herz fiir das Projekt in Laupersdorf. Das im Projekt enthaltene
Thema der Nachhaltigen Entwicklung faszinierte uns sofort. Weil der Zeitpunkt fir die
Weiterarbeit am Projekt unter der Federfiihrung der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn
(LA 21 Kt. SO) ginstig war, entschieden wir uns, diese Projekt als Gegenstand unserer

Bachelorarbeit zu wahlen.

Fir die gute Zusammenarbeit mit allen Partnern des Projektes méchten wir uns an dieser
Stelle herzlich bedanken. Fiir die hilfreiche Unterstiitzung und Begleitung wahrend der
gesamten Arbeitsphase mdchten wir uns gerne bei unserer Betreuerin Esther Baumler,
bedanken. Einen weiteren Dank mochten wir den Projektpartnern der Lokalen Agenda 21
Kanton Solothurn, namentlich Marlene Schenk und Patrick Bussmann und dem Naturpark
Thal unter der Leitung von Richard Bolli aussprechen. Fiir die Erarbeitung des didaktischen
Konzepts waren die Interviewpartnerinnen und -partner unerldsslich, weshalb wir gerne
allen Lehrpersonen fiir ihre Offenheit und den Experten fiir die Uberlieferung ihres
fachlichen Wissens danken mochten. Ein  wichtiger Dank gilt auch dem
Gemeindeprasidenten, dem Gemeindeschreiber und dem Schulleiter der Gemeinde
Laupersdorf fur ihre kooperative Haltung gegeniber diesem Projekt. Zuletzt méchten wir
den Schulklassen und ihren Lehrpersonen danken, welche sich fiir den Probedurchlauf der

erstellten Posten zur Verfligung gestellt haben.

Wir hoffen, mit unserer Arbeit einen weiteren Schritt in die richtige Richtung gemacht zu

haben und wiinschen dem Nachhaltigkeitserlebnispfad in Laupersdorf viel Erfolg.

Anja Gisiger und Karin Gasser



1 Einleitung

Vieles, was zerstort ist, kann man nicht mehr rickgéngig machen. Also achten wir doch
besser auf unsere Umwelt, damit unsere Nachkommen nicht zu stark unter unseren Fehlern

leiden mussen.

Diese beiden obenstehenden Sitze driicken ganz salopp aus, was Nachhaltige Entwicklung
meint. Wir missen zu unserer Umwelt Acht geben, damit auch die Menschen in Zukunft
noch in und mit ihr leben kénnen. Nachhaltige Entwicklung ist laut der heute iberwiegend
akzeptierten Definition dann realisiert, wenn sie «die Bedirfnisse der Gegenwart befriedigt,
ohne zu riskieren, dass kiinftige Generationen ihre eigenen Bedirfnisse nicht befriedigen
konnen» (HAUFF 1987: 46, zitiert nach GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 11). Nachhaltige
Entwicklung fordert jedoch nicht nur die Verantwortungsibernahme fiir zukinftige
Generationen, sondern auch Gerechtigkeitsiiberlegungen unter den heute lebenden
Menschen. Die Begrenztheit der landwirtschaftlichen Nutzflache sowie der Belastbarkeit der
natlrlichen Umwelt durch Emissionen und Abfall, aber auch die zunehmende
Weltbevolkerung und der Klimawandel werfen Fragen zur heutigen und kinftigen
Welterndahrung auf. Aktuelle Probleme wie Armut, Untererndhrung, Migration und
Perspektivenlosigkeit sind in Dritt Welt Landern vielfach verbreitet, wodurch sich die Frage
nach Gerechtigkeit zu weit reicheren Landern stellt (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 11ff.). Das
Leitbild der Nachhaltigen Entwicklung besteht darin, dass es so nicht unbegrenzt
weitergehen kann und sucht dabei nach Moglichkeiten zur Umsteuerung (GRUNWALD;

KopPFMULLER 2012: 13).

Nachhaltige Entwicklung ist das Thema unserer Bachelorarbeit, konkreter ein didaktisches

Konzept eines Erlebnispfades zum Thema Nachhaltige Entwicklung zu erarbeiten.

Das Hauptziel der Arbeit ist die Entwicklung des didaktischen Konzeptes fir den
Nachhaltigkeitserlebnispfad in Laupersdorf. Um dieses Ziel zu erreichen, haben wir sowohl
gualitative Forschung wie auch Literaturstudie betrieben. Die Bediirfnisse von Lehrpersonen
flir einen Nachhaltigkeitserlebnispfad haben wir mittels drei Interviews verschiedener
Lehrpersonen durchgefiihrt. Das Wissen zu Lehrpfaden und der Bildung fiir Nachhaltige

Entwicklung (BNE) haben wir mittels zwei Experteninterviews erhoben. Des Weiteren haben



wir uns in aktuelle Literatur, wie beispielsweise WACHTER 2012, GRUNDWALD; KOPFMULLER 2012
oder ADAMINA; MULLER 2008 eingelesen und die Umweltarena in Spreitenbach, sowie ein
Fachkolloquium BNE in Gossau besucht, um weitere Ideen und Anregungen zu generieren.
Mit Hilfe all dieser Quellen konnten wir ein didaktisches Konzept passend zu dem
Nachhaltigkeitserlebnispfad in Laupersdorf erarbeiten. In Anlehnung an unser didaktisches
Konzept konnten wir zwei Posten des Nachhaltigkeitserlebnispfades iberarbeiten und von

Schulklassen testen lassen.

Die vorliegende Arbeit gliedert sich in 17 Kapitel. Zunachst wird nun das bereits bestehende
Konzept des Nachhaltigkeitserlebnispfades in Laupersdorf dargelegt, worauf Theorieteile
Uber Lehrpfade, Sachunterrichtsdidaktik und der Nachhaltigen Entwicklung folgen. Im
siebten Kapitel wird unser Forschungsdesign vorgestellt und anschliessend im achten Kapitel
die Ergebnisse der Interviews dargelegt. Auf all diese Teile aufbauend, wird das didaktische
Konzept im neunten Kapitel erértert. Danach folgen die Erarbeitung der beiden Posten und
der Probedurchlauf, der mit mehreren Schulklassen durchgefiihrt wurde. Zum Schluss folgt
die Diskussion der Arbeit sowie ein Fazit und die Reflexion der Arbeit. Der gesamte Anhang

wird aufgrund hoher Seitenzahl in Form einer CD der Bachelorarbeit beigefligt.

Leider war es uns nicht moglich, mehr als zwei der insgesamt zwolf Posten zu lGberarbeiten.
Die gesamte Recherche, die Durchfiihrung und Auswertung der Interviews sowie die
Zusammenstellung des didaktischen Konzeptes hatte sehr viel Zeit in Anspruch genommen.
Mit dem erarbeiteten didaktischen Konzept wird es jedoch maglich sein, die weiteren Posten

schneller Gberarbeiten zu kénnen.



2 Fragestellung und Zielsetzung

Die Ausgangslage vor Beginn unserer Bachelorarbeit war, dass das Projekt
Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf bereits teilweise erarbeitet wurde. Im Kapitel 3
wird die Ausgangslage genauer erldutert, im Anhang (siehe Kapitel 17.3) ist das bereits
bestehende Konzept aufgelistet. Das Projekt blieb nur in Papierform, da es unter anderem
an den notigen finanziellen Mitteln fehlte. Unsere Aufgabe stellte sich dann darin, das
bestehende Konzept mit einer didaktischen Perspektive zu (iberarbeiten, damit es von
Schulklassen genutzt werden und moglichst kostenglinstig realisiert werden kann.

Daraus resultierte folgende Hauptfragestellung, welche im Rahmen dieser Bachelorarbeit

beantwortet werden soll:

Wie erarbeite ich ein didaktisches Konzept fiir den ausserschulischen Lernort

«Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf»?

Aus dieser Hauptfragestellung hat sich folgende Nebenfragestellung ergeben:

Wie gestalte ich die einzelnen Posten, damit sie interessant, lehrreich und prdgend sind?

Das Hauptziel dieser Bachelorarbeit ist ein didaktisches Konzept zu erarbeiten, dass sich
einerseits auf Gegebenheiten des bereits bestehenden Konzepts stiitzt. Das didaktische
Konzept soll andererseits aber auch die Bediirfnisse von Lehrpersonen berlicksichtigen, dies,
damit der Nachhaltigkeitserlebnispfad nach Aufrichtung auch von Schulklassen genutzt wird.
Des Weiteren soll das didaktische Konzept der aktuellen Sachdidaktik sowie den Leitideen
der Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (BNE) im Ansatz gerecht zu werden.

Ein weiteres Ziel dieser Arbeit ist die Beantwortung der Nebenfragestellung. Dazu soll das in
der Arbeit entworfene didaktische Konzept die Uberarbeitung und Umsetzung der jeweiligen
Posten erleichtern. An mindestens zwei Posten soll das didaktische Konzept angewandt

werden und durch Schulklassen der entsprechenden Zielgruppe getestet werden.



3 Bestehendes Konzept zum Nachhaltigkeitserlebnispfad in Laupersdorf

In  Kapitel 3 wird kurz erldutert, was das bestehende Konzept zum
<Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf> bereits alles umfasst. Des Weiteren wird die

Zielgruppe, die der Pfad ansprechen soll, definiert.

3.1 Vorstellung des bestehenden Konzepts

Nach ersten Sitzungen mit der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn (siehe Anhang Kapitel
17.2) und unserer Betreuerin Esther Bdumler, wurden uns samtliche vorhandenen
Unterlagen (siehe Anhang Kapitel 17.3 + 17.4) zum Pfad Uberreicht. Diese Unterlagen
wurden von einer fritheren Praktikantin der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn verfasst.
Im folgenden Abschnitt wird nun ein grober Uberblick Giber die vorhanden Materialien und
Vorarbeiten gemacht, die die ehemalige Praktikantin geleistet hatte.

Der Nachhaltigkeitserlebnispfad in Laupersdorf verfolgt das Ziel fir eine Nachhaltige
Entwicklung zu sensibilisieren, indem der Begriff <nachhaltig> mittels unterschiedlicher
Themen erfassbar gemacht werden soll. Der Pfad soll insbesondere Schulklassen
ansprechen. Weiter soll der Pfad auch die lokale Bevoélkerung, Familien, Besucher des
Naturparks Thal sowie die Gemeindebehoérde ansprechen. Der Pfad soll auch Anregungen fiir
eine nachhaltige Dorfentwicklung in anderen Gemeinden geben und als Beispiel flir weitere
Pfad-Projekte in grosseren Gemeinden oder der Stadt dienen.

Der Nachhaltigkeitserlebnispfad in Laupersdorf beinhaltet 12 verschiedene Themen-Posten,
die auf einem Rundweg von zirka 2.3 Kilometer abgelaufen werden konnen. An den Posten
sind interaktive Angebote installiert, die die Besucher dazu einladen, auf spielerische Weise
Wissen Uber verschiedene Themen der Nachhaltigkeit zu erfahren. Bei der Ausgestaltung der
Posten werden die drei Dimension der Nachhaltigkeit (Umwelt, Wirtschaft, Gesellschaft)
moglichst gleichwertig gewichtet. Neben den Installationen auf dem Rundweg soll der
Besucher aus einer Begleitbroschire zusatzliche Informationen und Anregungen zum
jeweiligen Thema erhalten.

Weitere, detailliertere Informationen zum bestehenden Konzept des Pfades sowie den

einzelnen Posten sind im Anhang (siehe Kapitel 17.3) zu finden.



3.2 Definition der neuen Zielgruppe

Im bestehenden Konzept des Pfades war vorgesehen, mit dem Pfad verschiedene
Zielgruppen wie Schulklassen der 4. bis zur 7. Klasse, die lokale Bevolkerung, Familien,
Besucher des Naturparks Thal sowie Gemeindebehérden anzusprechen. Da diese
Zielgruppen sehr unterschiedliche Bedirfnisse und Potentiale haben, ist es schwierig, dafiir
ein gemeinsames Konzept zu erstellen.

Aufgrund dieser Erkenntnisse und der Tatsache, dass wir eine Ausbildung fiir die Vorschul-
und Primarstufe, das heisst Kindergarten bis mit 3. Klasse machen, wurde sich zusammen
mit der LA 21 Kt. SO, dem Naturpark Thal und unserer Betreuerin Esther Baumler darauf

geeinigt, dass der Pfad vorerst fur folgende Zielgruppe entwickelt wird.

Die Zielgruppe, fur die der Pfad konzipiert wird, beinhaltet vorwiegend Kinder der 3. und 4.
Klasse. Der Pfad kann jedoch auch von der 5. und 6. Klasse besucht werden, da einige
Themen sehr komplex zu verstehen sind und im Schulzimmer vertieft werden konnen.
Massgebend ist flr uns das Kriterium des Alters der Kinder, welches sich zwischen 9 bis 12
Jahren befindet. Ein weiteres zentrales Kriterium ist der Leistungsstand der Kinder. Denn in
einer 3. Klasse konnen die Kinder noch nicht gleich anspruchsvolle Texte lesen oder
Aufgaben |6sen wie Kinder aus der 5. Klasse. Vereinzelt spielt auch die Grosse der Kinder
eine Rolle, welche auch mit dem Alter zusammenhangt.

Des Weiteren ist an dieser Stelle zu erwdhnen, dass der Lehrpfad noch nicht darauf
ausgerichtet ist, dass er von Kindern in ihrer Freizeit besucht wird, sondern im
Klassenverband zusammen mit der Lehrperson. Weiter ist an dieser Stelle zu erwahnen, dass
der Pfad im Laufe der Zeit oder durch andere Bachelorarbeiten ausgebaut werden kann, um

ein breiteres Zielpublikum anzusprechen.



4 Theorie zu ausserschulischen Lernorten und Lehrpfaden

Der erste Teil dieses Kapitels soll einen Einblick in die Bedeutung von ausserschulischen
Lernorten, ihren Chancen sowie deren Herausforderungen verschaffen. Der zweite Teil
widmet sich den Lehrpfaden, ihrer Entwicklung und den verschiedenen Begriffen der
Lehrpfadtheorie. Anschliessend werden die wichtigsten Erkenntnisse im Fazit fir das

didaktische Konzept zusammengefasst.

4.1 Die Bedeutung ausserschulischer Lernorte

Gemass KATH (1985: 67, zitiert nach KLaes 2008: 49) kann ein Mensch an allen Orten lernen,
«und diejenigen, an denen er wirklich lernt, werden fiir ihn zu Lernorten, unabhéngig davon,
ob das Lernen gewollt bzw. gesollt ist oder nicht». Die Erweiterung mit <ausserschulisch>
bringt BERCK und STAROSTA (1990: 164, zitiert nach KLAes 2008: 49) zu folgender Definition von
ausserschulischen Lernorten: «jede Lernsituation, [...] die nicht im Schulgebdude gegeben ist,
die aber in Verbindung mit Unterricht steht und die durch unmittelbare Begegnung mit
einem Objekt oder Phanomen zu Wahrnehmungen und Beobachtungen, zu Fragen und
Antworten, zu Bewertungen und Handlungen flhrt». Somit werden ausserschulische
Lernorte als Lernorte ausserhalb des Schulgebdudes bezeichnet, an welchen die
Schilerinnen und Schiler wahrnehmen, beobachten, Fragen stellen und Antworten finden
konnen. Streng genommen bedeutet dies, dass die ganze Umwelt ausserhalb des
Schulgebadudes ein riesiger ausserschulischer Lernort ist oder aus einer Vielzahl kleiner

Lernorte besteht.

Um die grosse Vielfalt der ausserschulischen Lernorte zu ordnen, unterscheidet die
internationale Literatur zwischen didaktisch aufbereiteten und didaktisch-nicht aufbereiteten
Lernorten (KLAES 2008: 52). Zu den didaktisch aufbereiteten Lernorten gehdéren Museen und
dhnliche Einrichtungen wie Naturpéarke, Zoos, Science Centers, Botanische Géarten oder
Agquarien. Didaktisch-nicht aufbereitete Lernorte sind unveranderte Lernrdume wie Walder,
Wiesen, Bache, aber auch Bauwerke wie Kirchen oder Betriebe, die im Rahmen einer
Betriebsbesichtigung besucht werden (KLaes 2008: 52). Lehr- oder Erlebnispfade sind
Lernorte, die speziell fiir das Lernen geschaffen wurden und gehdren somit zur Gruppe der

didaktisch aufbereiteten Lernorte (MEeSSMER ET AL. 2011 (Hrsg.): 7).



Das Aufsuchen von ausserschulischen Lernorten wird in der Literatur unterschiedlich
betitelt. KLAES (2008: 60) entscheidet sich fir <Exkursion>, da dieser Begriff die
unterschiedlichen Lernorte und die Beabsichtigung von Lernprozessen am besten
einschliesst. Exkursionen kdnnen betreffend ihrer zeitlichen Linge, ihrer Anzahl sowie deren
Aktionsradius unterschiedlich gestaltet werden. Auch kdnnen sie an unterschiedlichen
Stellen des Unterrichtsgeschehens einbezogen werden (FAVRE; METzGER 2010: 168). «Wird
eine Exkursion an den Anfang einer Unterrichtseinheit gelegt, schafft sie als Einstiegserlebnis
eine gemeinsame Basis innerhalb der Lerngruppe. So kdnnen einerseits soziale und affektive
Ziele wie beispielsweise das Entwickeln einer Wissensbildungsgemeinschaft verfolgt und
andererseits von den Lernenden auf der Basis dieser ersten Orientierung Fragen fir den
weiterflihrenden Unterricht aufgeworfen werden» (FAVRE; METZGER 2010: 168). Durch die
genaue Beobachtung der Schilerinnen und Schiiler, kann die Lehrperson deren Prdakonzepte
und Bediirfnisse ermitteln, welche sie in der Planung des Unterrichts einbeziehen soll.

Stellt man die Exkursion an den Schluss einer Unterrichtseinheit, Gbernimmt sie die Funktion
einer zusammenfassenden Bestatigung und Wiederholung. Es kénnten sogar Lernkontrollen

in Form von Arbeit an Stationen eingebaut werden (FAVRE; METZGER 2010: 168).

4.1.1 Die Durchfiihrung von Exkursionen

Wird eine Exkursion innerhalb einer Unterrichtseinheit eingebunden, empfehlen Burk und
CLAUSSEN (1980 in FAVRE; METZGER 2010: 170) einen dreiphasigen Ablauf.

Die Vorbereitungsphase wird im Schulzimmer durchgeflhrt. Hier sollen sich die Schilerinnen
und Schiiler auf das Thema einstimmen und vororientieren kénnen, aber auch Erwartungen
aufbauen und erste Kompetenzen erwerben. Diese Phase ist fiir die Lehrperson sehr
planungsrelevant, da sie darauf achten muss, dass das Vorwissen erhoben wird, Fragen
gesammelt und formuliert werden, Auftrage und Aufgaben erteilt werden und
Informationsmaterial gesammelt wird (FAVRE; METZGER 2010: 170).

Sobald die Vorbereitung abgeschlossen und die notwendigen Kompetenzen und Fahigkeiten
erworben sind, ist man fir die Exkursion an den ausserschulischen Lernort bereit. Die
Tatigkeit der Lehrperson hangt hier stark mit dem jeweiligen Exkursionsort zusammen. In
einem Museum oder einer anderen Institution, in welcher eine Fihrung angeboten wird,
nimmt die Lehrperson vor allem die Beobachterrolle ein. An einem offeneren Ort leitet sie

«zum detaillierteren Aufspliren und selbsttatigen Untersuchen mit unterschiedlichsten



Zugriffsweisen wie Beobachten, Anfassen, Hinhoren, Gesprache fiihren, Sammeln, Ordnen,
Messen, Zeichnen, Malen oder Fotografieren an» (FAVRE; METZGER 2010: 170).

Nach der Exkursion folgt eine Auswertung im Schulzimmer. In dieser Phase «werden die auf
der Exkursion gewonnenen Erkenntnisse in grossere Zusammenhadnge eingeordnet. Die
gemeinsam erlebte, erfahrene und beobachtete Realitdt wird neu thematisiert und ihre
Aneignung wird weitergefihrt» (FAVRE; METZGER 2010: 170). Mithilfe von
Unterrichtsgesprachen Uber die Vorbereitung und die darauffolgende Exkursion kénnen
Lernfortschritte  sichtbar gemacht werden. Ausserdem empfiehlt sich, mit
Gemeinschaftsarbeiten wie Gruppenberichten, Wandzeitungen oder Ausstellungen die
subjektiven Erlebnisse zusammenzufihren, zu vertiefen und anschliessend anderen Klassen,
den Eltern oder sogar der Offentlichkeit zu prasentieren (FAVRE; METZGER 2010: 170).

Im Anhang (siehe Kapitel 17.7) ist ein Ablaufschema einer Exkursion verandert nach HAUBRICH
(2006 in FAVRE; METzGER 2010: 171) angefiigt, welches einen moglichen Ablauf einer

Exkursion darstellt.

4.1.2 Chancen und Herausforderungen bei ausserschulischen Lernorten

Die Authentizitdt der Primarerfahrungen, die an ausserschulischen Lernorten stattfinden,
«macht den Unterricht lebendig, motiviert und ladt zu eigenem Forschen und Entdecken ein.
Unter entsprechender Anleitung werden Landschaften, Lebewesen, Produktionsstatten oder
Artefakte durch die Lernenden mit Kopf und Herz erschlossen. Es werden aber nicht nur
kognitive und affektive Zielbereiche erreicht; auch das instrumentelle (Beobachten, Messen,
Zdhlen, Befragen etc.) und das sozial-kommunikative Lernen (Teamauftrage,
Informationsaustausch, gemeinsame Erlebnisse auf Studienfahrten etc.) werden durch die
unmittelbare, originale Begegnung gefordert. Daher darf von einem hohen Erinnerungswert
und ausgepragter Nachhaltigkeit ausgegangen werden» (FAVRE; METZGER 2010: 166).

Als besonders lernwirksam bei originalen Begegnungen erweisen sich «Lernauftrage, die
zwar direktiv sind, also konkrete Arbeitsanforderungen stellen, aber gleichzeitig die
Autonomie der Lernenden fordern und ihre Lernfortschritte bewusst machen» (WILHELM;
MESSMER und REMPFLER 2011: 16). WILDE; BATz (2006) erwdhnen nebst der gut strukturierten
Lernumgebung und den offenen Lernauftragen, die Vor- und Nachbereitung auf den
ausserschulischen Lernanlass. Sie belegen, dass die Schilerinnen und Schiler signifikant

bessere Lernleistungen haben, wenn sie auf den ausserschulischen Lernort vorbereitet



wurden. Eine entsprechende Vorbereitung auf einen ausserschulischen Lernort niitzte dazu,
erinnerbares und verfligbares Wissen zu erwerben (WILDE; BATz 2006: 86 in WILHELM;
MEessMER und REMPFLER 2011: 16). Ausserdem profitieren Schilerinnen und Schiiler mehr,
wenn sie den ausserschulischen Lernort mehrmals besuchen und ihren Aufenthalt zum Teil
auch individuell gestalten kdnnen. Wenn die Schiilerinnen und Schiler Gber das Gesehene
diskutieren und einander gegenseitig versuchen die Phanomene zu erklaren, kdnnen sie
erneut mehr profitieren (FAVRE; METzGER 2010: 172). Auch der Lehrplan des Kantons
Solothurns fordert, dass der Lernprozess beim Erleben und Erfahren von Dingen und
Problemen ansetzen muss, was bedeutet, dass die Schiilerinnen und Schiiler mit <originaler
Begegnung> oder <Primarerfahrung> in Beriihrung kommen sollen (DEPARTEMENT FUR BILDUNG
UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 10).

Nebst den erwdhnten, nicht vollstandigen Chancen, gibt es auch einige Herausforderungen,
welche sich bei einer Exkursion stellen. «Forschungsprojekte im Bereich der tatsdchlichen
Gestaltung von Exkursionen ergaben, dass kaum Ziele zu erkennen sind, sich die
Vorbereitung meist auf Organisatorisches beschrankt und wdhrend der Exkursion sehr
ahnliche Lernstrategien wie im Schulzimmer angewendet werden. Darliber hinaus wird
wenig nachbereitet» (GRIFFIN; SYMINGTON 1997, zitiert nach FAVRE; METZGER 2010: 172). Es liegt
deshalb auch an ausserschulischen Lernorten in der Verantwortung der Lehrperson, dass
ihre Schilerinnen und Schiler auf den Unterricht vorbereitet sind und dabei bestmoglich
profitieren kénnen. Sie ist es, die den Unterricht wenn mdglich mit den Schiilerinnen und
Schillern zusammen gestalten muss und dabei bestimmte Ziele verfolgen soll. Weitere
Hiirden von Exkursionen sind nach BLATTLER (2008 in WILHELM; MESSMER und REMPFLER 2011: 8)
«vor allem Finanzierungsprobleme, grosser Zeitaufwand, Probleme der Stundentafel und des
Stundenplans, die vom Lernen vor Ort abhalten».

GROR (2011: 25) hat eine empirische Studie durchgefiihrt, «bei der Lernangebote im
Nationalpark Niedersdchsisches Wattenmeer auf ihre Wirkung hin untersucht wurden».
Folgende Ergebnisse konnten festgestellt werden. Die Besucher hatten Spass daran, durch
die Lernangebote neue Erfahrungen zu sammeln. Jedoch wurden Texttafeln kaum gelesen,
interaktive Lernangebote hingegen haufiger genutzt. Hinzu kommt, dass unterschiedliche
Lernerfolge betreffend der verschiedenen Besuchergruppen wie beispielsweise Schulklassen
oder Familien resultierten (GrRog 2011: 37f.). Durch die Datenauswertung wurde ausserdem

ersichtlich, dass «personell angeleitete Lernangebote einen deutlich hoheren Lernerfolg



bewirken» (GRoR 2011: 42). Dieser Lernerfolg ist jedoch stark von der jeweiligen
Vermittlungsperson und dem jeweiligen Kontext abhangig (GrRor 2011: 42).

Es gibt verschiedene Herausforderungen, die sich bei einer Exkursion an einen
ausserschulischen Lernort ergeben. Die Lehrperson kann den Lernort an sich nicht dndern,
aber sie kann durch geschickte Vor- und Nachbereitung die Exkursion zu einem
eindriicklichen Erlebnis und zu nachhaltigem Wissen steuern. Wie ein Lehrpfad zu einem

eindricklichen Erlebnis wird, ist in den folgenden Kapiteln beschrieben.

4.2 Die Bedeutung von Lehrpfaden in der Umweltbildung

Die Wérter Lehrpfad und Pfad werden im folgenden Kapitel 4.2 als Uberbegriff fiir simtliche
Arten von Pfaden gebraucht, in denen es um die Vermittlung von Wissen Uber die Natur
geht.

Die Lehrpfade dienen hauptsachlich als Vermittlungsmedium zwischen dem Mensch und der
Natur. Solche Pfade werden laut EBERS ET AL. (1998: 38) beispielsweise in Schutzgebieten wie
Naturparken, aber auch auf Wiesen, in Waldern, an Feldwegen oder in der Stadt errichtet
und als Medium zur Wissensvermittlung genutzt. Durch solche Pfade kann das Naturerlebnis
vor Ort ermdglicht werden. Dabei kann auch die direkte Umgebung mit einbezogen werden
und als Informationsquelle genutzt werden (EBERs ET AL. 1998: 32f.). Da diese Pfade oft fest
installiert sind und somit fiir Besucher allzeit prasent sind, kdonnen einer grossen
Besucherzahl mit sehr geringem personellem Aufwand verschiedenste Aspekte der
Umweltbildung vermittelt werden. Hinzu kommt, dass solche Lehrpfade oft ohne
Reservation oder Anmeldung besucht werden koénnen und somit auch Menschen
ansprechen, die spontan einen Ausflug machen wollen (STICHMANN 1981 in EBERS ET AL. 1998:
33).

Die Lehrpfade sind oft so aufgebaut, dass sie Wissen zu bestimmten Themen vermitteln und
dabei den Besucher lenken, indem sie einen moralisierenden Charakter haben. Dies hat oft
zur Folge hat, dass viele Pfade ihre Wirkung auf den Besucher verfehlen (LANG; STARK 2000:
11). Lehrpfade nehmen in der Umweltbildung neben Exkursionen, Besuchen in Museen oder
Veranstaltungen in Umweltzentren nur einen kleinen Teil ein. Oft reichen die Pfade als
eigenstandiges Mittel auch nicht aus, um die Menschen zu einem umweltbewussten

Umgang mit der Natur zu bewegen. Das heisst also, dass solche Pfade die Menschen zwar zu
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einer veranderten Einstellung gegeniber der Natur anregen, diese aber nicht gefestigt wird,
sondern eher als Basis dient, mit der weiter gearbeitet werden kann (EBERS ET AL. 1998: 32f.).

Solche Lehrpfade werden in der Umweltbildung schon lange als Medium genutzt. In den
vergangen Jahrzehnten wurden jedoch viele neue Erkenntnisse gewonnen, die es
ermoglichen solche Pfade in der heutigen Umweltbildung sinnvoller und gezielter
einzusetzen. Im folgenden Kapitel 4.3 wird die Entwicklung dieser Pfade naher beschrieben,
damit man sich einen groben Uberblick verschaffen kann. In Zusammenhang mit der
geschichtlichen Entwicklung wird auch die Entstehung der unterschiedlichen Namen

erlautert.

4.3 Die Entstehung und Entwicklung des Lehrpfades

Einer der ersten Naturlehrpfade soll im Jahre 1925 im Palisade Interstate Park in den USA
unter der Leitung eines Museumsdirektors entstanden sein (LANG; STARK 2000: 11). Fiinf Jahre
spater wurde ein erster Pfad in Europa, sprich in Deutschland entwickelt. Der Pfad in den
USA ist flur die Entwicklung in Europa von grosser Bedeutung, da dieser bereits damals
wichtige umweltpadagogische Ansdtze aufwies (LANG; STARK 2000: 11). Auf einem Rundweg
mit einer Gesamtlange von 1.5 Kilometer wurden die Besucher zur Eigenaktivitat angeregt.
Dies geschah indem den Besuchern nicht nur Artennamen von verschieden Pflanzen
vermittelt wurden, sondern indem sie Uber bestimmte Themen informiert wurden und
dieses neu erworbene Wissen am Ende des Pfades nochmals anwenden konnten (LANG; STARK
2000: 11). «Somit waren bereits die ersten Lehrpfadbesucherinnen aufgefordert, sich aktiv
mit ihrer Umgebung auseinander zu setzen» (LANG; STARK 2000: 11). Damals wurde also
bereits erkannt, dass zur erfolgreichen Wissensvermittlung die Aktivitdt und Eigeninitiative

der Besucher gehort (WEsSEL 1984 in LANG; STARK 2000: 11).

In Deutschland erhohte sich die Anzahl der Lehrpfade nach 1930 nur zégerlich. Erst als der
Zweite Weltkrieg zu Ende war, konnte ein langsamer Anstieg verzeichnet werden. Damals
waren die meisten Pfade in oder entlang von Waéldern angelegt. Das Ziel dieser Pfade war
hauptsachlich die Vermittlung von Bezeichnungen und Namen von Gehdlz, Tieren oder
Pflanzen (LANG; STARK 2000: 12). Auf den sogenannten Schilderpfaden war es liblich, dass die
Besucher auf Verbote aufmerksam gemacht wurden und ihnen Hinweise zum Verhalten in

der Natur ans Herz gelegt wurden (EBERS ET AL. 1998: 11 und WEsSEL 1984: 143). Diese Art
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wirkte auf viele Besucher provozierend, was dann oftmals in Verdrgerung und Zerstorung
endete und somit den erzieherischen Erfolg verfehlte (EBERS ET AL. 1998: 11).

Einen regelrechten Boom in der Entwicklung der Lehrpfade gab es in Deutschland sowie in
der Schweiz und Osterreich erst in den 1960er- und 1970er Jahre (WEesseL 1981 in EBERS ET AL.
1998: 12). In dieser Zeit wurde erkannt, dass die Konzepte der rezeptiven
Informationsvermittlung aus den 30er Jahren veraltet waren und man entwickelte neue
Konzepte, die auf eine handlungsorientierte Vermittlung setzen. Dieser Ansatz wird durch
das Zitat von WEsSEL (1984: 145) verdeutlicht: «In der Umwelterziehung sollten Methoden
den Vorrang haben, die Schulaktivitdaten im Lernen selbst unterstiitzen, da Umwelterziehung
auf Erleben von und Umgang mit Umwelt abzielt». LANG; STARK (2000: 13) empfehlen, dass
«die gebotenen Informationen» durch «Denkanstésse und Aufgabenstellungen» erganzt,
abgerundet und erlebbar gemacht werden sollten. Weiter erkannte man auch, dass der
Zusammenhang zwischen den Informationen auf den Tafeln und der Umgebung von grossen
Bedeutung ist (LANG; STARK 2000: 12).

Mit diesen neuen Erkenntnissen wurden in den 1980er-Jahren Lehrpfade entwickelt, bei
denen nicht mehr die Vermittlung von Wissen im Vordergrund stand, sondern das Erleben
der Natur mit allen Sinnen und dem gesamten Korper. Ein weiterer Fokus lag darin, dass auf
den Pfaden das Wissen in den Fokus des gesamten Okosystems gebracht wurde. Auch die
Wichtigkeit der Vernetzung der verschiedenen (Teil-)Systeme wurde erkannt und
angewendet. Dadurch wird den Besuchern einen Einblick in die Funktion des Okosystems
geboten und nicht nur Detailwissen wie Pflanzennamen vermittelt (KNiEps 1990: 36ff.). Diese
Lehrpfade wurden auch Nummernpfade genannt, da im Wald nur noch ein kleines
Nummernschild angebracht wurde. Die dazugehérigen Informationen oder Anleitungen
konnten aus einer begleitenden Broschiire entnommen werden (LANG; STARK 2000: 13).

Aus dem Konzept der Nummernpfade entwickelte sich spater der Lernpfad, der darauf
abzielte, «durch bewusste Begegnung mit der Natur nachhaltige Naturerlebnisse zu
vermitteln» (LANG; STARK 2000: 14). Der Begriff Lernpfad wurde spater dann durch die
Bezeichnung (Natur-)Erlebnispfad auch (Natur-)Erlebnisweg ersetzt. Ein Erlebnisweg
charakterisiert sich dadurch, dass interaktive Stationen mit Sinnesstationen vereint werden

(LANG; STARK 2000: 14).
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4.4 Gliederungsmoglichkeiten von Lehrpfaden

Untenstehende Grafik in Anlehnung an LANG; STARK (2000: 16) soll einen groben Uberblick
zum Thema Lehrpfad verschaffen. Dies geschieht, indem die Lehrpfadthemen,
Vermittlungsmethoden, Umsetzungsformen, sowie Lehrpfadtypen benennt und geordnet

werden (LANG; STARK 200: 16). In den folgenden Kapiteln 4.4.1, 4.4.2, 4.4.3 und 4.4.4 werden

die eben genannten Punkte naher erlautert.

UMSETZUNGSFORM Infobroschire Infotafel Inter k tive Sinnesstation Diverse
Station
| | | | |
l l l l Mobil& Pfad
LEHRPFADTYP Nummernpfad . Erlebnisweg . Kunstpfad
mit Broschiire SeileEEe Erlebnispfad SIEPEE Technischer
Pfad
Tabelle 1
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4.4.1 Geeignete Themen fiir Lehrpfade

Die ersten Lehrpfade waren fast ausschliesslich auf die Themen Natur und Wald
ausgerichtet. Mit der Entwicklung der Lehrpfade nahm dann auch das Spektrum an
moglichen Lehrpfadthemen zu (EDER; ARNBERGER 2007: 24).

Grundsatzlich konnen Lehrpfade anhand ihrer Thematik in zwei Gruppen eingeteilt werden.

Dies ist zum einen der Themenweg und zum anderen der Naturlehrpfad (LANG; STARK 2000:

16f.). In der untenstehenden Tabelle werden diese zwei Art gegenliber gestellt.

THEMENWEG NATURLEHRPFAD

«Ein Naturlehrpfad ist ein Lehrpfad, der
sich ausschliesslich mit dem Thema Natur
) ] ] (z.B. Wald, Lebensraume, Pflanzen, Tiere
«Ein Themenweg ist ein Lehrpfad, der .. ) i
oder Okologie) auseinander setzt» (LANG;
STARK 2000: 17).

Auch ZIMmERLI (1980: 13) definiert einen

Naturlehrpfad anhand seiner Themen wie

nicht nur auf die Natur, sondern dartber
hinaus noch auf andere |Inhalte
ausgerichtet ist. Meist handelt es sich um
kulturhistorische Themen, aber auch . . i
) ) ) i folgt: «Eine klrzere oder langere Strecke
Themen wie Weinbau, Fitness, Marchen ) i i )
.. im Gelande, langs der Naturobjekte
u.A. werden oftmals angeboten» (LANG;

(vorwiegend Vorkommen von Pflanzen
STARK 2000: 17).

und  Tieren) gekennzeichnet und
vorgestellt werden (Vermitteln von
Informationen)».

Diese Art von Weg hat den besonderen .
) B Der Naturlehrpfad weist oft auch auf
Anreiz, dass wahrend der Wanderung . ) ) )
. . ) . L ) Okologische Funktionen der einzelnen
Wissen Uber die Thematik (beispielweise ) ) ) ]
i i ) Themen hin. Mittlerweilen sind den
Weinbau und Weinsorten) vermittelt

wird. Am Ende wird oft selbst Hand
angelegt oder die Sinne werden in Form

Themenbereichen, die sich fir einen
Lehrpfad eignen keine Grenzen mehr
gesetzt (LANG; STARK 2000: 17f.).

der Befriedigung des Gaumens ] ) )
Beim Naturlehrpfad steht wie beim

angesprochen (LANG; STARK 2000: 17).

Themenweg die Vermittlung von Wissen
Beim  Themenweg  geschieht die . .

durch Texte, Bilder, Grafiken, Tabellen

Wissensvermittlung jedoch vorwiegend .
usw. im Vordergrund.

Uber Informationstafeln.

Tabelle 2
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4.4.2 Vermittlungsmethoden auf einem Lehrpfad

Damit die Inhalte der Lehrpfade erfolgreich an die Besucher vermittelt werden kdnnen,

braucht es eine geeignete Vermittlungsmethode (siehe Grafik in Kapitel 4.4). Durch diese

Vermittlungsmethode kdnnen die Lehrpfade auch unterschieden werden (EDER; ARNBERGER

2007: 34). Im Folgenden werden die gebrauchlichsten Formen bei der Lehrpfadgestaltung

kurz umschrieben.

Rezeptive Vermittlung

Zu dieser Methode der Vermittlung zahlen Texte, Fotos, Bilder, Grafiken, Tabellen oder
Diagramme (LANG; STARK 2000: 18 und EDER; ARNBERGER 2007: 34). Da die Informationen
rezeptiv sind, bleiben die Besucher in einer passiven Rolle. Trotzdem wird diese
Methode bei der Lehrpfadgestaltung immer noch am haufigsten gebraucht (EDER;

ARNBERGER 2007: 34).

Interaktive Vermittlung

Bei dieser Form sind die Besucher gefordert, sich aktiv zu betdtigen, denn nur so
erhalten sie die nicht direkt zuganglichen Informationen (LANG; STARK 2000: 18; EDER;
ARNBERGER 2007: 34 und EBERS ET AL. 1998: 53). Diese Methode wird auch durch «learning

by doing» umschrieben (EDER; ARNBERGER 2007: 34).

Sensorische Vermittlung

Durch die Anregung der Sinne, insbesondere dem Sehsinn, dem Gehorsinn, dem
Geruchssinn und dem Tastsinn, werden «Naturerfahrungen» gemacht und dadurch
Wissen erworben (LANG; STARK 2000: 18 und EBERS ET AL. 1998: 51). Bei dieser Methode
wird auf das ganzheitliche Erleben gesetzt. Dadurch wird die emotionale Ebene des
Besuchers angesprochen, was eine bewusste Korperwahrnehmung oder eine vertiefte

Umwelterfahrung ermaoglicht (LANG; STARK 2000: 21 und EDER; ARNBERGER 2007: 34).

Sonderformen

Unter den Begriff Sonderformen fallen Mischungen aus den drei oben genannten

Vermittlungsmethoden (LANG; STARK 2000: 18).
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4.4.3 Umsetzungsformen

Unter der Umsetzungsform versteht man die Art und Weise, wie das Wissen den Besuchern

angeboten und vermittelt wird. Bei den ersten Lehrpfaden oder heute auch noch bei den

Schilderpfaden (siehe Kapitel 4.4.4) sind das sogenannte Informationstafeln, von denen die

Besucher Informationen entnehmen konnen (LANG;, STARK 2000: 18). Neben dieser

klassischen Methode hat sich auch die Wissensvermittlung durch Interaktion mit dem

Besucher oder durch das sensibilisieren der Sinne etabliert. Solche Pfade die auf das Erleben

und Empfinden von den Besucher abzielen, werden heute auch Erlebnispfad oder -weg

genannt (LANG; STARK 2000: 18). In den folgenden Abschnitten werden die unterschiedlichen

Umsetzungsformen naher beschrieben.

Klassische Informationstafel
Auf den meisten Lehrpfaden wird das Wissen mittels Informationstafeln an den
Besucher vermittelt. Die Informationen auf den Tafeln kdnnen mit Bildern, Fotos,

Grafiken, Texten und Ahnlichem gestaltet werden (LANG; STARK 2000: 18f.).

+ Ein grosser Vorteil der Tafeln ist, dass die zu vermittelnden Informationen in
angemessener Grosse abgebildet werden kénnen. Zudem ermdglichen beispielsweise
Grafiken das bessere Verstandnis von komplexen Themen und Inhalten. Ein weiterer
Vorteil der Infotafeln sind die geringen Anfertigungskosten und der einfach Unterhalt
(LANG; STARK 2000: 18f.; EDER; ARNBERGER 2007: 35 und NuTz 2003: 45).

— Ein Nachteil der rein rezeptiven und passiven Wissensvermittlung durch die Tafeln
hat oft zur Folge, dass das neuerworbene Wissen schnell wieder vergessen geht
(Lang; Stark 2000: 18f.). Weiter kann diese Vermittlung beim Besucher zu einer
Uberforderung fiihren, wenn die Tafeln beispielsweise Fremdw®érter enthalten, mit
Informationen lberladen oder unibersichtlich gestaltet sind (EDER; ARNBERGER 2007:
26 + 35 und NuTz 2003: 46).

Wird die Tafel aber beispielsweise durch interaktive oder sensorische Aspekte erganzt,

bietet sie ein ideales Medium fiir den Lehrpfad. EDER; ARNBERGER (2007: 36) weisen

darauf hin: «Sind Kinder die Zielgruppe, ist der alleinige Einsatz von Informationstafeln
nicht sinnvoll, schliesslich sind vor allem die Jliingeren nicht in der Lage, lange Texte zu

lesen. Um ihren Bedirfnissen, dem spielerischen, aktiven und entdeckendem
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Wahrnehmen und Lernen, gerecht zu werden, missen interaktive und sensorische

Medien am Lehrpfad dominieren».

Begleitende Informationsbroschiire

Begleitende Broschiiren sind bevorzugt bei Naturlehrpfaden, da die Besucher zu mehr

Eigenaktivitat angeregt werden (LANG; STARK 2000: 19; EDER; ARNBERGER 2007: 37 und NuTz

2003: 46). Die Broschiire beinhaltet oft Vertiefungen und zusatzliche Informationen, die

auf dem Pfad mangels Platz auf der Infotafel nicht vermittelt werden kdénnen (LANG,

STARK 2000: 19 und EDER; ARNBERGER 2007: 37). Die Broschiire kann beispielsweise aber

auch einen rezeptiven Pfad mit interaktiven Aufgaben wie Quiz- oder

Beobachtungsaufgaben ergdnzen (EDER; ARNBERGER 2007: 37). Als weitere Variante kann

die Begleitbroschiire auch als Erganzung zu Nummernpfosten (siehe Kapitel 4.4.4), die

auf dem Pfad stehen, genutzt werden. Diese Form wird vor allem dann verwendet,
wenn in der Landschaft keine grossen Veranderungen vorgenommen werden kdnnen

(EBERS ET AL. 1998: 16; LANG, STARK 2000: 19 und EDER; ARNBERGER 2007: 37).

+ Die Begleitbroschiire bringt den Vorteil mit sich, dass die Informationstafeln nicht mit
Text und Bildern (berladen werden missen, was wiederum zur grésseren
Nachhaltigkeit des vermittelnden Wissens beitragt (LANG; STARK 2000: 19). Zudem
kann die Broschiire so gestaltet werden, dass unterschiedliche Zielgruppen wie
Erwachsene, Kinder, Schulklassen mit ihrer Lehrperson, Laien oder auch Fachleute
angesprochen werden kénnen (LANG; STARK 2000: 19; EDER; ARNBERGER 2007: 37 und
NuTz 2003. 46). So kdonnen beispielsweise Eltern oder Lehrpersonen anspruchsvolle
Texte lesen und die Kinder kénnen sich durch (Such-)Aufgaben, Spiele oder Rétsel
aktiv mit der Umwelt auseinandersetzen (LANG; STARK 2000: 19).

— Ein grosser Nachteil, der die Broschiire mit sich bringt, ist die Frage, wie die Besucher
an die Broschiire kommen. Hinzu kommt, dass Besucher ohne Broschiire den Pfad
meist nicht nutzen kann, da ihm wichtige Informationen fehlen (EDER; ARNBERGER
2007: 45).

Die Broschiire kann aber auch als Erganzung zur Informationstafel gebraucht werden.

Dies, wenn ein Anspruch auf die Vollstandigkeit der vermittelten Inhalte besteht. Weiter

kdnnen durch den Einsatz von Broschiren veraltete Pfade aktualisiert und mit

Anregungen zu Aktivitdten anregender gestaltet werden (EBERS ET AL. 1998: 16).
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Interaktive Stationen

An interaktiven Stationen sind die Informationen fur den Besucher nicht auf den ersten

Blick sichtbar. Damit er das Wissen erlangt, muss er zuerst selber aktiv werden (LANG;

STARK 2000: 20 und NuTz 2003: 46). Die eingesetzten Medien folgen laut EDER; ARNBERGER

(2007: 38) haufig dem gleichen Prinzip: «Es wird eine Frage gestellt, deren Antwort die

Besucher eigenstandig herausfinden miissen. Erst durch gezielte Aktivitaten in Form von

Klappen, Drehen, Strecken, Blattern, Driicken etc. erfahren sie, ob ihre Antwort richtig

ist».

+ Der Besucher verldsst seine passive Rolle und wird aktiv (EDER; ARNBERGER 2007: 38).
Durch die Aktivitat des Besuchers wird dessen Geist angeregt, was zur Folge hat, dass
das erworbene Wissen verinnerlicht und verankert wird (LANG; STARK 2000: 20 und
EDER; ARNBERGER 2007: 38). Zudem kann der Besucher das Tempo der
Informationsgewinnung selber bestimmen (EDER; ARNBERGER 2007: 45).

— Bei diesen Stationen fallen bereits bei der Errichtung hohe Kosten an, hinzu kommen
auch die intensiven Wartungsarbeiten. Weiter sind solche Installationen anfallig fur
Vandalismus. Durch grosse Installationen kann es dhnlich wie bei den Tafeln zu einer

Moblierung der Landschaft kommen (EDER; ARNBERGER 2007: 45).

Sinnesstationen

Im Gegensatz zu den interaktiven Stationen zielen die Sinnesstationen nicht primar

darauf ab, Wissen zu vermitteln. Die Besucher sollen die Natur und die Umgebung

vielmehr erleben und begreifen (LANG; STARK 2000: 20 und EDER; ARNBERGER 2007: 38). Die

Wahrnehmung der Natur mit allen Sinnen steht hier eindeutig im Vordergrund (NuTz

2003: 46). Das Zitat von EDER; ARNBERGER (2007: 39) verdeutlicht dies im Hinblick auf die

Kinder: «Gerade Kinder brauchen neben interaktiven auch sensorische Elemente, die ein

spielerisches und eigenstandiges Erarbeiten der Lehrpfadinhalte ermdéglichen. Lernen

soll ja Spass machen».

+ Der Tastsinn, der Horsinn und der Sehsinn kann an solchen Stationen einfach in die
Aktivitat einbezogen werden (NuTz 2003: 46). Durch das emotionales Erlebnis, das
durch den Einbezug der Sinne gemacht wurde, bleibt das Erfahrene oft langer in
Erinnerung. Die emotionalen Erlebnisse starken zudem die Bindung zur Natur (EDER;

ARNBERGER 2007: 38 + 45).
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— Einzig der Einbezug des Geruchssinns kann sich in freier Natur als schwierig erweisen.
Dies muss jedoch nicht zwingend der Fall sein, so kdnnen die Stationen so aufgebaut
sein, dass die Besucher beispielsweise an Blumen und Krauter riechen kénnen (Nutz
2003: 46). Vom Verzehr von Blumen und Pflanzen ist jedoch abzuraten, da es bei
Laien sowie Fachpersonen schnell zu Verwechslungen kommen kann, was gefédhrliche
Folgen haben kann (LANG; STARK 2000: 21). Weiter negative Punkte sind, wie bei den
interaktiven Stationen, die hoheren Anschaffungs- und Wartungskosten, Mdblierung

der Landschaft und Anfélligkeit fir Vandalismus (EDER; ARNBERGER 2007: 45).

4.4.4 Lehrpfadtypen

In den oben stehenden Kapiteln 4.2, 4.3 und 4.4 sind bereits unterschiedliche Namen in

Zusammenhang mit dem Uberbegriff Lehrpfad gefallen. Zur besseren Ubersicht werden in

diesem Kapitel 4.4.4 die verschiedenen Lehrpfadtypen nach LANG; STARK (2000), EBERS ET AL.

(1998), Nutz (2003) und EDER; ARNBERGER (2007) ndher beschrieben. Die unten beschriebenen

Lehrpfadtypen werden von allen Autoren erwdahnt und dhnlich definiert. Zu beachten ist

jedoch, dass einzelne Typen gemeinsame Merkmale aufweisen kénnen.

Schilderpfad

«Der Schilderpfad ist ein Lehrpfad, der Wissen ausschliesslich iber beschreibende
Informationstafeln vermittelt. Diese konnen aus Texten, Bildern oder aus
Kombinationen beider Elemente bestehen» (LANG; STARK 2000: 21). Die
Vermittlungsmethode ist demzufolge rezeptiv, das Vermittlungsmedium ist in den

meisten Fallen eine Infotafel.

Nummernpfade mit Informationsbroschiire

«Entlang eines Weges befinden sich an geeigneten Stellen durch Nummern oder durch
Symbole gekennzeichnete Pflocke. Mit Hilfe einer Informationsbroschiire mit Weg-Karte
kann man die einzelnen Stationen aufsuchen. Die Broschiire enthalt die zur jeweiligen
Station gehorenden Informationen. Die Broschiren kénnen unterschiedlich gestaltet
sein (Fachwissen, Anregungen zu Aktivitdten, Anleitung zur erlebnisorientierten
Naturerfahrung usw.» (LANG; STARK 2000: 22). Auf dem Pfad mit Nummernpfosten und

einer Broschire wird das Wissen vorwiegend interaktiv vermittelt, da der Besucher
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selber aktiv werden muss. Ein kleiner Teil geschieht aber auch rezeptiv oder sensorisch

(EDER; ARNBERGER 2007: 45).

Kombination von Schildern, Nummernpflocken und Informationsbroschiire

Eine Kombination aus dem Schilderpfad und den Nummernpfosten mit der
Begleitbroschiire stellt eine Bereicherung dar, weil die Besucher zur Aktivitat angeregt
werden konnen. «In diesem Fall werden die Starken beider Methoden verbunden.
Einerseits gibt es standige Informationstafeln vor Ort, welche auch zufillig
vorbeikommenden Besucherlnnen eine Basisinformation bieten, andererseits kann in
der Begleitbroschiire ausfihrlicher auf Besonderheiten [..] und auf verschiedene

Zielgruppen [...] eingegangen werden» (LANG; STARK 2000: 23).

Erlebnisweg

«Ein Erlebnisweg ist immer einen Ansammlung von mehreren Stationen in der
Landschaft, die direkten Bezug zur Umwelt haben, in der sie aufgestellt werden. Ziel des
Erlebnispfades ist es, Informationen zu geben und fir die Wahrnehmung der Umgebung
zu sensibilisieren. Die Informationsvermittlung muss interessant und ansprechend sein.
Anstelle von langer belehrender Texte sollte sie interaktiv gestaltet sein. Benutzer und
Betrachter sollen selber aktiv werden. Jeder Erlebnispfad sollte einen roten Faden, ein
gemeinsames Oberthema (z.B. Wald) haben und einer einheitlichen gestalterischen
Linie folgen. Uber interaktive Wissensvermittlung, sinnliche Wahrnehmung und schéne
,Eindriicke’, soll sich der Mensch handelnd mit der Umgebung auseinandersetzen. Ein
Naturerlebnispfad soll fiir Natur und Umwelt sensibilisieren und dabei Spass machen»
(JANSSEN ET AL. 1994, zitiert nach LANG; STARK 2000: 23). Wie in diesem Zitat ersichtlich
wird, werden auf einem Erlebnisweg samtliche Vermittlungsmethoden und

Vermittlungsmedien genutzt.

Weitere Pfade

LANG; STARK (2000: 24) sowie EBERS ET AL. (1998: 16f.) beschreiben noch weitere
Pfadtypen wie der Sinnespfad, Interaktive Pfad, Mobile Pfad, Kunstpfad, Wunderpunkte
oder Technisierte Pfad. Diese werden hier vollstandigkeitshalber aufgezahlt, aber nicht

naher beschrieben. Mehr Informationen sind im Anhang (siehe Kapitel 17.8) zu finden.
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4.5 Umweltarena Spreitenbach

Das Hauptanliegen der Umweltarena in Spreitenbach, /\
welche am 23. November 2013 besucht wurde, ist das U mWELT

Erleben sowie die Vermittlung von Wissen zur ) arena

Nachhaltigkeit, zur erneuerbaren Energie und zur Natur. Die Abbildung 1
Besucher werden dartber informiert, wie dies mit ihren Bedirfnissen in Sachen Wohnen,
Mobilitdt und Energie harmoniert. Die Besucher kdnnen zu Themen wie Natur, Leben,
Energie, Mobilitdt, Bauen, Modernisieren und erneuerbare Energien an 45 interaktiven
Stationen Informationen gewinnen (UMWELTARENA.CH). Weitere, detailliertere Informationen

zur Umweltarena sind im Anhang (siehe Kapitel 17.9) oder auf der Internetseite

(www.umweltarena.ch) zu finden.

Abbildung 2 Abbildung 3 Abbildung 4

Auf obenstehenden Bildern sind einige Beispiele von interaktiven Stationen der
Umweltarena abgebildet. Der Besucher wird beispielsweise zum Ziehen, Umblattern oder
Drehen angeregt. Durch diese Tatigkeit erhalt der Besucher verschiedene Informationen.

Das Bild der Aktionstafel von Coop bringt
beispielsweise das Anliegen der Umweltarena zur
Nachhaltigkeit in Zusammenhang mit dem Alltag
des Besuchers. Auch die anderen Stationen sind
vorwiegend darauf ausgelegt, dass der Besucher

selbst aktiv

werden  muss,

GESCHLOSS!NE‘R KREISLAUF Abblldung 5 Abblldung 6
ibt es keine Abmwlq- ‘. da m |t er

Pflanzen sind die N
Kleinstlebewese:!
e n 55

Informationen bekommt. Dennoch wird, wie auf den

Bildern zu erkennen ist, auch Text als Vermittlungsmedium

genutzt.
Abbildung 7
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4.6 Ehemaliger Erlebnispfad Nachhaltigkeit Basel

Durch die ehemalige Praktikantin der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn wurde zum
Sammeln von Eindriicken unter anderem der Erlebnispfad Nachhaltigkeit in Basel besucht.
Dieser Pfad besteht heute nicht mehr, dennoch sind uns einige Fotos dazu Uberliefert
worden. Untenstehend sind Fotos von Installationen abgebildet, deren Grundidee die
damalige Praktikantin in die Erarbeitung des Konzepts zum Nachhaltigkeitserlebnispfad

Laupersdorf (siehe Anhang Kapitel 17.3) einfliessen liess.

Abbildung 8 Abbildung 9

Abbildung 10 Abbildung 11

Die vier obenstehenden Fotos zeigen Stationen, an denen die Besucher selber aktiv werden
missen, damit sie zu Informationen gelangen. Demzufolge sind dies sogenannte interaktive
Stationen, wobei die Station mit dem Tisch und den verschiedenen Lebensmitteln auch
Ansatze zur sensorischen Wahrnehmung hat. Es wird der Tastsinn angesprochen und die
Besucher nehmen durch das Anheben der Lebensmittel verschiedene Gewichte wahr,
wodurch auch die Sinne der Besucher angesprochen werden.

Auf dem nebenstehenden Foto ist eine Informationstafel
zu erkennen, die anhand von Texten und Bildern Wissen
vermittelt. Dies geschieht aber nicht rein rezeptiv, da der
Besucher die einzelnen Seiten selber umbldttern muss,

was auf interaktive Aspekte hinweist.
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4.7 Fazit fiir das didaktische Konzept

Da sich das Kapitel 4 zum einen mit den ausserschulischen Lernorten und zum anderen mit
der Theorie der Lehrpfade auseinandersetzt, bietet es uns eine wichtige Grundlage fiir die
weitere Arbeit. Beim verfassen des Kapitels 4.1 ausserschulische Lernorte konnten wir
folgende wichtige Erkenntnisse gewinnen, die fiir die Erarbeitung des didaktischen Konzepts
von Bedeutung sind.

Ein ausserschulischer Lernort ist eine Lernsituation, die ausserhalb des Schulhauses
stattfindet und die Schilerinnen und Schiiler zum Beobachten, zum Wahrnehmen und zum
Handeln anregt. Es wird versucht, diese Punkte bei der Erstellung des didaktischen Konzepts
mit einzubeziehen. Weiter wird beim didaktischen Konzept beriicksichtigt, dass sich Besuche
von ausserschulischen Lernorten in der Zeit und in der Aktivitat der Schilerinnen und
Schiiler unterscheiden kénnen. Zudem kénnen Besuche von ausserschulischen Lernorten zu
Beginn, wahrend oder am Ende einer Unterrichtseinheit stattfinden. Somit kénne sie so
gestaltet sein, dass sie vorbereitend, begleitend, nachbereitend oder vertiefend wirken, dies
kann beim Erstellen des didaktischen Konzepts ebenfalls hilfreich sein. Damit Wissen
nachhaltig ist, ist es wichtig, dass die Kinder selber aktiv sein kdnnen und miteinander (iber
Probleme, Phinomenen oder Ahnliches diskutieren kénnen. Weiter sollte die Lehrperson
solche Ausflige gut vor- und nachbereiten, denn auch dies wirkt unterstiitzend auf den

Lernerfolg der Schiilerinnen und Schiiler.

Durch das Verfassen der Kapitel 4.2 bis 4.6, in denen es um den Lehrpfad und dessen
Methoden geht, haben wir folgende Einsichten gewonnen.

Die Methode der beschreibenden, rezeptiven Vermittlung sowie der dazugehorigen
Umsetzungsform der Informationstafeln ist flir unserer Zielgruppe nicht von Vorteil. Dies,
weil das Wissen rein rezeptiv vermittelt wird und die Schiilerinnen und Schiiler unserer
Zielgruppe oft noch nicht in der Lage sind, lange und anspruchsvolle Texte zu lesen. Um den
Bediirfnissen unserer Zielgruppe gerecht zu werden, miissen die Schilerinnen und Schiiler
zum spielerischen, aktiven und entdeckendem Wahrnehmen und Lernen sowie zum
ganzheitlichen Erleben angeregt werden. Diesen Anforderungen werden, wie aus den
obenstehenden Kapiteln ersichtlich wird, die interaktiven und sensorischen
Vermittlungsmethoden gerecht. Konkret sind das Umsetzungsformen wie die

Begleitbroschiire, interaktive - oder sensorische Stationen. Die Begleitbroschiire bringt
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zudem den Vorteil mit sich, dass sie vielfaltig eingesetzt werden kann und durch ihre
Gestaltung und Ausfiihrung verschiedene Zielgruppen ansprechen kann.

Die folgende Erkenntnis bezieht sich nicht auf die Erstellung des didaktischen Konzepts, ist
jedoch fiir die Erstellung dieser Arbeit ebenfalls von grosser Bedeutung. Durch das
Aufarbeiten der Theorie zum Lehrpfad sind wir auf die unterschiedlichsten Namen
gestossen. Aufgrund der Theorie zu den Lehrpfaden kann unser Lehrpfad den sogenannten
Erlebnispfad/-weg zugeordnet werden, da sich die Schilerinnen und Schiler an den
vorgesehenen Stationen das Wissen vorwiegend interaktiv oder sensorisch aneignen. Dieser
Pfadtyp lasst sich, wie aus den obenstehenden Kapiteln zu entnehmen ist, ohne Problem mit
einer Begleitbroschiire, wie sie im bestehenden Konzept zum Pfad vorgesehen ist,

kombinieren.

24



5 Bedeutung der Sachunterrichtsdidaktik

Das Kapitel 5 befasst sich mit verschiedenen Inhalten der Sachunterrichtsdidaktik. Dies sind
zum einen der GDSU-Perspektivrahmen und zum anderen das Feldstecher-Modell. Weiter
wird ein Bezug zum Lehrplan des Kantons Solothurns gemacht. Dabei wird ersichtlich,
welche Bedeutung und welchen Einfluss dieser auf die Erstellung des didaktischen Konzepts

und die Ausarbeitung der einzelnen Posten hat.

5.1 Der GDSU-Perspektivrahmen Sachunterricht (Multiperspektivitat)

Die Gesellschaft fur Didaktik des Sachunterrichts (GDSU) erstellte den Perspektiviahmen des
Sachunterrichts, um ein Rahmenkonzept zu erstellen, welches zum einen «die notwendige
Balance zwischen allgemein verbindlichen Zielen und Offenheit in der inhaltlichen und
methodischen Gestaltung wahrt» (GDSU 2006: 29), zum anderen aber auch zur
Qualitatssicherung des Sachunterrichts beitragen soll. Des Weiteren soll er die didaktische

Professionalisierung von Lehrpersonen unterstiitzen (GDSU 2006: 29).

Laut dem Perspektivrahmen Sachunterricht der GDSU (2006: 3) miissen die Inhalte und
Themen des Sachunterrichts unter den folgenden finf Perspektiven gewahlt werden. Somit
soll die Anschlussfahigkeit an die Schulfacher weiterfiihrenden Schulen, aber auch die

Lebenswelterfahrungen und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler gesichert werden.

* Sozial- und kulturwissenschaftliche Perspektive: Menschen, so auch Kinder leben in
einer Gesellschaft zusammen. In dieser Gesellschaft haben die Menschen zum Teil
gemeinsame, aber auch unterschiedliche Méglichkeiten ihre Interessen, Lebensstile und
Deutungsmuster zu verfolgen. Fiir die Menschen, hier speziell Kinder und Lehrpersonen
ist es eine besondere Herausforderung, mit diesen Unterschieden konstruktiv und

verantwortungsvoll umzugehen (GDSU 2006: 6).

* Raumbezogene Perspektive: Der Raum ist eine Grunddimension der Erfahrung, so
erkunden wir Menschen die Raume und orientieren uns darin. Mithilfe der
raumbezogenen Perspektive kdnnen Raume als geschaffen, veranderbar, gestaltbar und

nutzbar wahrgenommen werden. Ebenso wichtig ist, dass die Menschen Sorge zu den
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Rdumen tragen und sie mit Verantwortung erhalten, pflegen, aber auch verdndern

(GDSU 2006: 7).

* Naturbezogene Perspektive: Menschen, insbesondere Kinder erfahren die Natur auf
unterschiedliche Art und Weise und nehmen Naturphdnomene differenziert wahr.
Durch das Erschliessen von einfachen biologischen, chemischen sowie physikalischen
Zusammenhangen in der Natur lernen die Kinder Phdnomene zu deuten. Durch diese
Erfahrungen kénnen die Kinder allmahlich einen verantwortungsvollen Umgang mit der

Natur lernen (GDSU 2006: 7f.).

* Technische Perspektive: Technik findet man heutzutage in allen Lebensbereichen, sie
dient unter anderem der Sicherung unserer Existenz. So leben die Menschen in der
heutigen Zeit in einer Welt voll Technik und nutzen diese stdndig. Jedoch sind die
meisten Menschen nur in der Lage, die technischen Gegenstinde zu bedienen und
verfligen nur selten Uber Wissen der ihnen zugrundeliegenden

Funktionszusammenhange sowie deren Auswirkungen (GDSU 2006: 8).

* Historische Perspektive: Besonders Kinder sehen die Folgen von menschlichem
Handeln, welche das Zusammenleben der Gesellschaft bestimmen als Gegebenheiten.
Die historische Perspektive soll den Kindern im Sachunterricht bestimmte Themen naher
bringen und sie so darlegen, dass sie von den Kindern als von der Menschheit
geschaffen, verstanden werden und dass sie verstehen, dass sie gedndert, aber auch

verantwortet werden kénnen (GDSU 2006: 9).

Werden diese flinf Perspektiven im Sachunterricht berticksichtigt, wird in den meisten Fallen
an die Lebenswelterfahrungen und Interessen der Kinder angekniipft. Zudem wird auch die
Anschlussfahigkeit an weiterfihrende Schulen gesichert. Wichtig ist jedoch zu wissen, dass
diese funf Perspektiven nicht unabhdngig und getrennt voneinander interpretiert und
angewendet werden konnen. Diese Anforderung, Inhalte und Methoden im Sachunterricht
miteinander zu verkniipfen und so Ubergreifende Zusammenhange der Themen erfassbar zu

machen, gestaltet sich fiir die Lehrpersonen aber nicht immer als einfach (GDSU 2006: 3f.).
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5.2 Das Feldstecher-Modell

Ein weiteres didaktisches Modell, welches eine doppelte Ausrichtung fiir den Sachunterricht
fordert, ist das sogenannte Feldstecher-Modell. Dies ist ein Modell zur Zielorientierung im
Fach Natur-Mensch-Mitwelt aus dem Lehrmittel <Lernwelten>. Das Bild des Feldstechers
wurde deshalb gewahlt, weil der Blick dadurch uns ndher ans Objekt des Interessen bringt
und weil ein Bild des Ganzen nur durch gleichzeitiges Schauen durch beide Okulare
entstehen kann. Bezogen auf den Unterricht im Fach Natur-Mensch-Mitwelt, im Kanton
Solothurn als Sachunterricht benannt, heisst dies, dass sowohl die Inhalte wie auch die
Tatigkeiten berlicksichtigt werden sollen, damit ein umfassendes Bild des Ganzen entstehen

kann (ADAMINA; MULLER 2008a: 4).

Inhalte /
Themen

Tatigkeiten

Abbildung 13

Ein Okular beschaftigt sich mit den Inhalten und Themen, das andere widmet sich den
Tatigkeiten. Durch diese Herangehensweise werden folgende Kernauftrage der Schule
erfallt:

«Ein Kernauftrag der Schule besteht im Erschliessen von bedeutsamen Inhalten, im Aufbau
und Sichern von Kenntnissen und Erkenntnissen» (ADAMINA; MULLER 2008b: 20).

«Ein weiterer Kernauftrag besteht in der Entwicklung und Forderung von Werkzeugen des
Handelns, Denkens und Fiihlens oder von Instrumenten des Lernens» (ADAMINA; MULLER
2008b: 20).

Lernziele im Fach Sachunterricht sollten somit immer eine doppelte Ausrichtung
beibehalten, namlich eine themenbezogene, aber auch auf die Forderung von Fahigkeiten
und Fertigkeiten zielende. Beide Ausrichtungen verlangen einander (ADAMINA; MULLER 2008b:

20). «Die Themen/Inhalte stellen gewissermassen die zu bearbeitenden ,Rohstoffe’ dar. In
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der Auseinandersetzung damit werden bestimmte Fahigkeiten und Fertigkeiten — verstanden
als ,Werkzeuge des Denkens, Handelns und Fihlens’ — aktiviert» (ADAMINA; MULLER 2008b:
20).

Die Inhalte und Themen werden zum Teil vom Lehrplan vorgeschrieben oder empfohlen und
sind kantonal unterschiedlich. Fiir das Okular der Tatigkeiten haben die Autoren des
Lehrmittels <Lernwelten> eine umfassende Zusammenstellung von verschiedenen
Fahigkeiten und Fertigkeiten erarbeitet. Dazu gehdren unter anderem die Tatigkeiten wie
analysieren, ausprobieren, beobachten, besprechen, beraten, erkunden, experimentieren,
hinterfragen, horen, untersuchen, vergleichen oder vortragen (ADAMINA; MULLER 2008a: 8).
Auch der Lehrplan des Kantons Solothurns gibt uns einige Hinweise, wie der Unterricht und
auch spezifisch das Fach Sachunterricht in der Schule umgesetzt werden kann. Daher

thematisiert das nachste Kapitel den Bezug zum Lehrplan.

5.3 Bezug zum Lehrplan des Kantons Solothurn

Im Lehrplan fur die Volksschule des Kantons Solothurns sind unter dem Kapitel <Didaktische
Leitideen> diverse didaktische Hinweise aufgefiihrt, die das Unterrichten in der Schule
unterstitzen sollen. Dabei werden sechs Grundsatze fir den Unterricht genannt, welche nun

in den folgenden Abschnitten kurz erldutern werden.

Zielorientierung

«Planung, Vorbereitung und Auswertung des Unterrichts sowie Lernkontrollen miissen an
den im Lehrplan aufgefiihrten Richt- und Grobzielen orientiert sein» (DEPARTEMENT FUR
BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 9). Vorteil dieser Lernzielorientierung ist, dass der Fokus auf
das Wesentliche im Unterricht gelegt wird. Die Lehrperson soll die Leistungen der
Schilerinnen und Schiiler stets mit den Lernzielen vergleichen, um Lernfortschritte, aber
auch Lerndefizite ermitteln zu kénnen. Merkmal eines lernzielorientierten Unterrichts ist die
Vororientierung der Schiilerinnen und Schiler Gber die Ziele und Lernkontrollen einer

Unterrichtseinheit (DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 9).

Schiilerorientierung
Neben den Lernzielen sollten jedoch die Schilerinnen und Schiiler nicht in Vergessenheit

geraten. Schiilerinnen und Schiiler haben besondere Fahigkeiten und unterschiedliche
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Interessen, woran sich der Unterricht wenn moglich orientieren sollte (DEPARTEMENT FUR

BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 9).

Autonomes Lernen

Durch den gesellschaftlichen Wandel und die hohen Bildungsziele miissen Schiilerinnen und
Schiler Fahigkeiten im autonomen Lernen erwerben. Unter dem autonomen Lernen wird
das selbstbestimmte und -kontrollierte, selbstgesteuerte und -verantwortete Lernen
verstanden. Der Unterricht muss daher so aufgebaut sein, dass er den Erwerb von
Lernstrategien und -techniken in allen Lern- und Kompetenzbereichen unterstitzt. Dies
geschieht unter anderem durch den Einsatz von verschiedenen Unterrichtsformen, wobei
auch das individuelle Lernen erleichtert werden kann. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
Uber immer mehr Arbeitstechniken verfliigen und sich in der Organisation von diversen
Arbeiten, wie beispielsweise Hausaufgaben planen oder Termine einhalten, (iben. Mit dieser
Herangehensweise konnen Schiilerinnen und Schiler zu autonomen Menschen

heranwachsen (DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 9).

Sachlernen

Der Sachaspekt des Lernens beinhaltet Fachsysteme, den Aufbau von Wissen und Kénnen in
zentralen Sachverhalten im Sinne der Exemplaritat (DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR 2007
(Hrsg.): 10). «Der Lernprozess muss beim Erleben und Erfahren von Dingen und Problemen,
das heisst mit <originalen Begegnungen> oder <Primarerfahrungen> ansetzen. Bevor es zur
Formalisierung und fachsystematischen Darstellung des Wissens kommt, missen die
Lernenden Vermutungen aufstellen und Uberprifen. Dadurch sollen sie eigene Einsichten
formulieren lernen und Zusammenhange erkennen» (DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR

2007 (Hrsg.): 10).

Soziales Lernen

Die Schiilerinnen und Schiiler miissen auch lernen, in der Gemeinschaft zu agieren. Sie sollen
daher lernen, gemeinsame Vorhaben zu bewadltigen, Konflikte zu l6sen, mit Mitmenschen
umgehen zu konnen, deren Bediirfnisse und Interessen wahrzunehmen und sich in der

Gemeinschaft einzufligen (DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 10).
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Lernen des Umgangs mit sich selbst

Schiilerinnen und Schiller miissen fahig werden, mit ihren Gefiihlen, Angsten,
Leidenschaften und Impulsen umgehen zu kénnen. Im Unterricht sollen daher Themen wie
das Wahrnehmen der eigenen Gefiihle, Starken und Schwachen, der Umgang mit Erfolg und
Misserfolg oder die Auseinandersetzung mit dem Sinn des Lebens angesprochen werden
(DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 10).

Der Lehrplan verweist auch speziell im Fach Sachunterricht auf einige zu beriicksichtigende
Leitideen, die einen guten Unterricht ermodglichen sollen. So soll der Sachunterricht
beispielsweise ein Thema oder ein Objekt in den Vordergrund stellen. Diese Themen sollten
den Schilerinnen und Schiilern moglichst nahe sein, wobei sich Dinge und Erlebnisse aus der
Umgebung, dem taglichen Leben und den Medien besonders gut eignen. Dabei soll ein
moglichst ganzheitliches Bild der Umwelt vermittelt werden und die umfassende
Sinneswahrnehmung der Schiilerinnen und Schiilern einbezogen werden (DEPARTEMENT FUR

BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 88ff.).

5.4 Fazit fiir das didaktische Konzept

Da sich dieses Kapitel der Didaktik des Sachunterrichts widmete, kénnen wir daraus viele
wichtige Erkenntnisse flir unser eigenes didaktisches Konzept mitnehmen. Einerseits sind die
flinf Perspektiven des GDSU-Perspektivrahmens ein hilfreiches Mittel, um ein Thema aus den
verschiedenen Perspektiven zu betrachten. Durch diese Perspektiven kann ein umfassendes
Bild des Gegenstandes entstehen und es wird ersichtlich, wie sich die unterschiedlichen
Perspektiven gegenseitig beeinflussen, unterstiitzen und gegebenenfalls auch behindern.
Dieser Blick durch die verschiedenen Perspektiven ermoglicht es, den Gegenstand nicht nur
einseitig zu betrachten und ihn daher realitdtsnah zu erkunden.

Auch der Lehrplan enthalt wichtige Faktoren, um einen guten Unterricht zu gestalten.
Wichtig ist es hierbei, dass der Unterricht sowohl ziel- aber auch schiilerorientiert ist. Somit
behdlt man das Wesentliche des Themas standig im Blick und beriicksichtigt dabei die
Prdakonzepte und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler.

Ein flr uns sehr wichtiges Modell, ist das Feldstecher-Modell. Wir glauben, dass dieses
Modell sehr hilfreich ist, um immer die doppelte Ausrichtung zu beriicksichtigen. Denn aus
unserer Sicht sind die Tatigkeiten ebenso wichtig wie die Inhalte. Damit diese beiden

Ausrichtungen gleichwertig bericksichtigt werden, ist das Bild eines Feldstechers optimal.
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6 Bedeutung der Nachhaltigen Entwicklung

Im ersten Teil des Kapitels 6 wird der Begriff <Nachhaltige Entwicklung> definiert. Danach
wird erldutert, welche Bedeutung die Nachhaltige Entwicklung hat und wie sie anhand von
zwei verschiedenen Konzepten dargestellt wird. In einem weiteren Teil wird ein Bezug zum
Lehrplan des Kantons Solothurn gemacht. Anschliessend werden die wichtigsten

Erkenntnisse im Fazit fiir das didaktische Konzept zusammengefasst.

6.1 Definition Nachhaltige Entwicklung

Nachhaltige Entwicklung wird nach der Weltkommission fir Umwelt und Entwicklung
(Brundtland-Kommission) 1987 folgendermassen definiert:

«Nachhaltige Entwicklung ist eine Entwicklung, welche die Bedirfnisse der Gegenwart
befriedigt, ohne die Moglichkeiten kiinftiger Generationen zu gefahrden, ihre eigenen

Bediirfnisse zu befriedigen» (RICHARD; WACHTER 2012: 8).

Zentral dabei ist einerseits das Konzept der Bedirfnisse, genauer die Grundbediirfnisse der
Armen dieser Welt, andererseits die Idee der Begrenzung im Sinne der begrenzten
Ressourcen der Umwelt sowie die begrenzte Aufnahmefahigkeit der Umwelt von Emissionen
und Abfallen (WACHTER 2012: 13).

«Nachhaltige Entwicklung zielt also auf ein menschenwiirdiges Leben innerhalb der
Tragfahigkeitsgrenzen der Biosphdre fir alle Menschen, was zwangslaufig

Gerechtigkeitsfragen aufwirft» (WACHTER 2012: 13).

6.2 Die Entwicklung der Bedeutung der Nachhaltigen Entwicklung

Im Jahr 1713 tauchte der Begriff <Nachhaltigkeits erstmals im Werk <Sylvicultura
Oeconomica> des sachsischen Oberberghauptmann von Carlowitz auf. Landwirtschaftliche
Aktivititen und zunehmender Holzbedarf fiihrten vielerorts zu Uberbenutzung der Wilder,
weshalb damals gefordert wurde, dass nur so viel Holz geschlagen werden durfte, wie durch
Saden und Pflanzen wieder nachwachsen konnte. Diese Anforderung bedeutet, dass von den
Ertragen und nicht von der Substanz gelebt werden soll und wurde damit zum Vorbild von
spateren Nachhaltigkeitsiiberlegungen (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 18f.).

Anfangs des 20. Jahrhunderts wurde das Konzept der Nachhaltigkeit auch in der

Fischereiwirtschaft verwendet, wo sich der Fischfang an der Reproduktionsfihigkeit der
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Fische orientieren sollte. Insbesondere seit der Industriellen Revolution gab es diverse
Uberlegungen zu Bestindigkeit, Stabilitit und Belastungsgrenzen von Wirtschaft und
Gesellschaft. Da die wissenschaftlichen und technischen Wachstumsmaéglichkeiten unendlich
erschienen, wurden bis Mitte des 20. Jahrhundert die natiirlichen Grenzen des Wachstums
kaum thematisiert (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 19f.). «Mehr als 200 Jahre lang war damit
das Nachhaltigkeitsprinzip im Wesentlichen auf die Forst- und Fischereiwirtschaft sowie den
steuerlichen Abschreibungsmechanismus begrenzt» (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 20).

«Die Abhédngigkeit der Menschheit von den natirlichen Grundlagen der Erde wurde erst
intensiv thematisiert, als der unbekiimmerte Fortschrittsoptimismus gegen Ende der 1960er
und Anfang der 1970er Jahre angesichts der negativen Folgen des technischen Fortschritts
und der Produktions- und Lebensstile vor allem in den Industriestaaten ein Ende fand. Die
Wahrnehmung der natiirlichen Umwelt dnderte sich radikal: Einerseits erschien sie durch
den Menschen und seine Technik und Wirtschaft bedroht, andererseits wurde deutlich, dass
gerade Technik und Wirtschaft auf eine hinreichend intakte natiirliche Umwelt angewiesen
sind. Die Erkenntnis, dass die menschliche Wirtschaftsweise die Grundlagen zu zerstoéren
drohte, auf die sie angewiesen war, wirkte vor allem in den Industriestaaten zum Teil wie ein
Schock» (GRUNWALD; KOoPFMULLER 2012: 20). Daraufhin wurde der Bericht <Die Grenzen des
Wachstums> des Club of Rome verdéffentlicht, worin ein 6kologischer Kollaps prophezeit
wurde, wenn die damals aktuellen Trends des Bevolkerungswachstums, der
Ressourcenausbeutung und der Umweltverschmutzung weiterhin anhielten. 1972 wurde in
Stockholm das Umweltprogramm der Vereinten Nationen (UNEP) gegriindet, worauf in
vielen Staaten eigenstandige Umweltministerien geschaffen wurden. 1980 wurde von der
International Union for the Conservation of Nature (IUCN) die <World Conservation Strategy>
entwickelt. Wobei zuerst die Endlichkeit der Ressourcen im Mittelpunkt stand, spater wurde
auch der Senkenproblematik, das heisst der Deponie von Abfallen und Emissionen, mehr
Bedeutung geschenkt. Man bemerkte, dass der Verbrauch der Ressourcen und die dadurch
entstandenen Abfélle in engem Zusammenhang stehen (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 20ff.).
Aber auch der soziale Aspekt und die damit beinhalteten Probleme wie beispielsweise
Umweltgerechtigkeit, Armut oder mangelnde medizinische Versorgung wurden immer mehr
berlicksichtigt. In den 1980er Jahre wurden diverse Berichte veroffentlicht, wobei erstmals
neben der Unterentwicklung auch die Uberentwicklung in Bezug auf die verschwenderischen

Lebensstile der Industriestaaten thematisiert wurde.

32



«Vor dem Hintergrund dieser wachsenden Probleme im dkologischen, aber auch im sozialen
und oOkonomischen Bereich (weltweite Rezession, internationale Schuldenkrise,
Arbeitslosigkeit usw.) nahm 1983 die UN-Kommission fiir Umwelt und Entwicklung
(Brundtland-Kommission) unter dem Vorsitz der norwegischen Ministerpradsidentin Gro
Harlem Brundtland ihre Arbeit auf. Sie hatte das Ziel, Handlungsempfehlungen zur
Erreichung einer dauerhaften Entwicklung zu erarbeiten» (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 23).
Dank ihrer Arbeit wurde der Begriff der Nachhaltigen Entwicklung erstmals einem grossen,
nichtwissenschaftlichen Publikum verbreitet, wobei noch heute auf diese Strategien
zuriickgegriffen werden. lhr im Jahre 1987 veroffentlichte Bericht <Unsere gemeinsame
Zukunfty stellte die drei Grundprinzipien globale Perspektive, untrennbare Verknipfung
zwischen Umwelt- und Entwicklungsaspekten und Realisierung von Gerechtigkeit in den
Mittelpunkt (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 23f.).

Ein weiterer Meilenstein war die UN-Konferenz fiir Umwelt und Entwicklung (UNCED) 1992
in Rio de Janeiro, in welcher diverse Dokumente unterzeichnet wurden, die jedoch keine
Uberpriufbaren Verpflichtungen fir die Vertragsstaaten enthielten. In den folgenden Jahren
fanden weitere Konferenzen wie beispielsweise die Weltbevdlkerungskonferenz in Kairo
oder der Weltgipfel fiir Nachhaltige Entwicklung in Johannesburg statt. Die ndchsten grossen
Meilensteine der Nachhaltigkeitsbewegung sind die Millenniumsziele im Jahr 2015 und die
weltweite Bestandsaufnahme, 25 Jahre nach Rio, im Jahr 2017 (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012:
25ff.). Die Millenniumsziele der Vereinten Nationen sind im Anhang (siehe Kapitel 17.10)
aufgefihrt.

Es ist damit zu rechnen, dass einige dieser Ziele nicht erreicht werden kénnen. Griinde dafiir
sind vor allem die steigende Bevolkerungszahl, ein nicht befriedigendes Engagement der
Industrielandern, aber auch Korruptionen, innere Unruhen und instabile politische

Bedingungen in den betroffenen Landern (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 30).

«Die gesamte Gesellschaft soll daran beteiligt werden, eine Vision der Zukunft zu entwerfen,
die die Interessen und Sichtweisen aller respektiert und vereint. Die Idee der Nachhaltigkeit
soll eine Ubergeordnete Leitlinie fir die Entwicklung der menschlichen Gesellschaft
darstellen und erlauben, Umwelt sowie soziale und wirtschaftliche Entwicklung integriert zu

betrachten. Sie soll sich auf die gesamte Menschheit beziehen und dabei eine Perspektive
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zur Verfligung stellen, aus der nicht nur die gegenwartig lebenden Menschen, sondern
ebenso kiinftige Generationen in den Blick genommen werden» (WACHTER 2012: 29).

Dieses sehr aussagekrdftige Zitat von WACHTER (2012) zeigt auf, unter welchen
Grundgedanken die Nachhaltige Entwicklung angestrebt wird. Es ist wichtig, die richtige
Richtung zu kennen und sich zumindest zu bemiihen, diese Ziele zu erreichen. Im Folgenden
werden zwei in der Schweiz hdufig verwendete Modelle vorgestellt, die die Forderungen der

Nachhaltigen Entwicklung verdeutlichen sollen.

6.3 Das Drei-Dimensionen-Konzept

Bei allen Arbeiten zum Thema <Nachhaltige Entwicklung> stiitzt sich die Schweiz auf «das
Nachhaltigkeitsverstandnis der Brundtlandkommission und der <Erklarung von Rio zu
Umwelt und Entwicklung> der Vereinten Nationen von 1992» (VON STOKAR; STEINEMANN 2004:
2). Das in Rio definierte Konzept beruht auf zwei Pfeilern, der Gerechtigkeit und der
Gleichwertigkeit der drei Dimensionen.

Einerseits soll Gerechtigkeit sowohl zwischen als auch innerhalb der Generationen
herrschen. Andererseits soll aber auch Gleichwertigkeit von gesellschaftlichen,
wirtschaftlichen und o6kologischen Zielen bestehen. Somit sollen die Bedurfnisse aller
Menschen befriedigt und auf Dauer fir alle eine unter menschenwirdigen, sicheren
Verhaltnissen bewohnbare Erde erhalten werden (VON STOKAR; STEINEMANN 2004: 2). Die
Gleichwertigkeit der drei Dimensionen wird im Modell des «Drei-Dimensionen-Konzepts»
dargestellt, welches unten abgebildet ist. In dieser Abbildung wurde das Modell mit der Zeit-

und Nord-Sid-Dimension erganzt.
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Generation
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Generation
heute

Wirtschaft

Sud/Ost
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Das Drei-Dimensionen-Konzept will zum einen verdeutlichen, dass Umwelt, Wirtschaft und
Gesellschaft als Ganzheit gesehen werden sollen, zum anderen soll Solidaritdt mit den

kiinftigen sowohl innerhalb der heutigen Generation bestehen.

* «Ganzheitliche Sicht von Umwelt, Wirtschaft und Gesellschaft:
Wirtschaftliche, gesellschaftliche und &kologische Prozesse sind vernetzt und
beeinflussen sich gegenseitig. Das Handeln 6ffentlicher und privater Akteure darf nicht
isoliert und eindimensional erfolgen, sondern muss den Wechselwirkungen zwischen

den drei Dimensionen Rechnung tragen» (RICHARD; WACHTER 2012: 9).

* «Solidaritdt mit den kiinftigen Generationen:
Die Uberbeanspruchung der Ressourcen und des Lebensraums oder hinterlassene
Schulden schranken die Entwicklung zukiinftiger Generationen ein. Entwicklung ist nur
dann nachhaltig, wenn sie die Bedurfnisse zukiinftiger Generationen bericksichtigt

(intergenerationelle Solidaritdt) und nicht beeintrachtigt» (RICHARD; WACHTER 2012: 10).

* «Solidaritat innerhalb der heutigen Generation:
Eine langfristig stabile Entwicklung der Erde ist nur moéglich, wenn allen Menschen das
gleiche Recht auf die Nutzung der vorhandenen Ressourcen zugestanden wird
(intragenerationelle Solidaritat)» (RicHARD; WACHTER 2012: 10). Daher will Nachhaltige
Entwicklung insbesondere die Lebensqualitdat der Menschen in bitterer Armut langfristig

verbessern (ARE.ADMIN.CH).

Wie diese Zieldimensionen erreicht werden sollen, zeigt uns das folgende Zitat des
Bundesamtes fir Raumentwicklung ARE (ARe.ADMIN.CH) auf. «Nachhaltige Entwicklung
erfordert einen langfristigen  Strukturwandel in  unserem  Wirtschafts- und
Gesellschaftssystem mit dem Ziel, den Umwelt- und Ressourcenverbrauch unter Wahrung
der wirtschaftlichen Leistungsfahigkeit und des sozialen Zusammenhalts auf ein dauerhaft

tragbares Niveau zu senken» (ARE.ADMIN.CH).
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6.4 Das Kapitalstockmodell

Das Kapitalstockmodell wurde bei der Weltbank bereits 1994 entwickelt und ist noch heute,
nebst dem Drei-Dimensionen-Konzept eine weitere Grundlage der schweizerischen
Nachhaltigkeitspolitik. Umwelt, Wirtschaft und Gesellschaft werden bei diesem Modell als
Kapitalstocke betrachtet. Deren auf der Erde vorhandenes <Kapital> darf nicht einfach
aufgebraucht, sondern muss kontinuierlich erneuert werden (VON STOKAR; STEINEMANN 2004: 3
und WACHTER 2012: 28). «Nachhaltigkeit ist dann gegeben, wenn auf Dauer von den Zinsen
und nicht vom Kapital gelebt werden kann» (VON STOKAR; STEINEMANN 2004: 3 und WACHTER

2012: 28).

Das Nachhaltigkeitskapital bildet sich somit aus der Summe der drei Kapitalstocke (K)

Umwelt, Wirtschaft und Gesellschaft.

KNachhaltigkeit = KUmwelt + KWirtschaft + KGesellschaft

Abbildung 15

«Mit dieser <Formel> kdnnen Zustande, Entwicklungen oder politische Vorhaben im Sinne
der Nachhaltigen Entwicklung beurteilt werden. Neben dem absoluten Bestand der
Kapitalstocke miissen bei der Beurteilung auch die Veranderungen der Stécke sowie deren
Wechselwirkungen untereinander mit einbezogen werden» (VON STOKAR; STEINEMANN 2004: 3
und WACHTER 2012: 28).

Dieses Modell wird konkretisiert, indem man zwischen starker und schwacher Nachhaltigkeit
unterscheidet. Bei der starken Nachhaltigkeit darf keiner der drei Kapitalstocke tber langere
Zeit abnehmen, die schwache Nachhaltigkeit stellt diese Anforderung jedoch nur auf das

gesamte Nachhaltigkeitskapital (VON STOKAR; STEINEMANN 2004: 3 und WACHTER 2012: 28).
Da die Schilerinnen und Schiiler die nachste Generation bilden und es wichtig ist, dass sie

Uber Wissen der Nachhaltigen Entwicklung verfligen, widmen wir das ndchste Kapitel 6.5

dem Lehrplan des Kantons Solothurn in Bezug auf Aspekte der Nachhaltigen Entwicklung.
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6.5 Bezug zum Lehrplan des Kantons Solothurn

Der gesamte Lehrplan des Kantons Solothurns baut in gewissen Massen darauf auf, die
Schilerinnen und Schiiler miindig zu machen. Er fordert die Vermittlung von Kulturtechniken
wie Lesen, Schreiben und Rechnen und zielt somit darauf ab, den Schilerinnen und Schiiler
die Moglichkeit zu geben, an Entscheidungen teilhaben zu kénnen. Der Lehrplan verfugt
Uber weitere spezifische Erziehungsanliegen in Bezug auf die Nachhaltige Entwicklung, wobei

einige davon nun in den folgenden Abschnitten ndher erldutert werden.

«Die besondere Aufgabe der Volksschule liegt in der Vermittlung und Entwicklung eines
elementaren Wissens und Konnens, iber das jeder kiinftige Blirger verfiigen kénnen soll»
(DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 6). Diese Allgemeinbildung wird immer
mehr zur Voraussetzung fir das Zusammenleben in unserer komplexer werdenden
Gesellschaft. Die Schilerinnen und Schiiler sollen in Selbst-, Sach- und Sozialkompetenz
gefordert werden, um selbststdndig, sachkompetent und verantwortungsbewusst handeln
zu koénnen, sprich Handlungskompetenz zu erwerben (DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR

2007 (Hrsg.): 6).

Die Schule kann somit als Vorbereitung auf das Leben betrachtet werden, indem elementare
Zusammenhange der modernen Welt aufgezeigt werden sowie Wissen und Kodnnen
erworben wird, dass den Schiilerinnen und Schilern ermdglicht, ihr gegenwartiges und
zukiunftiges Leben sinnvoll zu gestalten. Ein Beispiel dazu ist der Erwerb der Kulturtechniken,
welche zur Bewaltigung der gesellschaftlichen Anforderungen unerlasslich sind (DEPARTEMENT
FUR BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 7). Wichtig dabei ist, «fahig zu werden, sein Wissen und
Kénnen selbststandig zu erweitern und sinnvoll zu realisieren» (DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND

KULTUR 2007 (Hrsg.): 7).

Ausserdem, so schreibt es der Lehrplan vor, hat die Schule die Aufgabe, die Schiilerinnen
und Schiiler auf das Leben in unserer Gemeinschaft und in unserem Staat vorzubereiten. Die
Schule ist somit mitverantwortlich, «dass auch die kiinftige Generation fahig und bereit ist,
sich stets fiir die Freiheiten und demokratischen Rechte einzusetzen, fiir das wirtschaftliche
Wohlergehen aller Bevolkerungsschichten, fiir eine lebensfreundliche Umwelt, fir

geordnete Verhaltnisse, fiir die Unabhangigkeit unserer Staatswesens und gleichzeitig fir die
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Einordnung in einen grdsseren internationalen Zusammenhang» (DEPARTEMENT FUR BILDUNG

UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 7).

Unter anderem ist auch die ethische Erziehung eine erzieherische Leitidee des Lehrplans.
«Ethische Erziehung will Grundsatze, Haltungen und Einstellungen fir die Lebensfiihrung
vermitteln, die es dem jungen Menschen erlauben, mit Uberzeugung und im Bewusstsein
der Verantwortung gegeniiber sich, der Gemeinschaft und der Umwelt Entscheidungen zu
treffen» (DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR 2007 (Hrsg.): 11). Es gilt somit abzuwéagen, was

richtig, sinnvoll und gerecht ist.

Des Weiteren verflugt der Lehrplan des Kantons Solothurns Uber diverse <besondere
Erziehungsanliegeny, welche zum Teil einen grossen Zusammenhang mit der Nachhaltigen
Entwicklung  aufweisen. So  wird beispielsweise  Umwelt-, Verkehrs- und
Gesundheitserziehung gefordert, aber auch staatsbirgerliche Erziehung sowie
Wirtschaftskunde und Konsumentenschulung (DEPARTEMENT FUR BILDUNG UND KULTUR 2007

(Hrsg.): 12f.).

Obwohl dem Begriff <Nachhaltige Entwicklung> im Lehrplan des Kantons Solothurns nicht
wirklich Beachtung geschenkt wurde, sind trotzdem viele seiner Anliegen im Lehrplan in
irgendeiner Weise vertreten. Viel Wert wird auf die Entwicklung zum selbststandigen,
verantwortungsbewussten und sachkompetenten Birger gelegt. All das Wissen und die
Fahigkeiten, die wahrend der Schule erlernt und erweitert werden, erméglichen es dem

Schiiler und der Schiilerin, die Nachrichten und das Weltgeschehen zu verstehen.

Der Lehrplan 21, welcher wahrscheinlich in den nachsten Jahren in der Deutschschweiz
verbindlich sein wird, beinhaltet das Dossier <Facheriibergreifende Themen unter der
Leitidee Nachhaltiger Entwicklung>. Mit der Tatsache, dass dieses Dossier besteht, kann man
davon ausgehen, dass die Nachhaltige Entwicklung in Zukunft ein fester Bestandteil in der
Schule sein wird und es der Gesellschaft somit sinnvoll erscheint, die zukiinftige Generation

in dieser Thematik zu unterrichten.
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6.6 Fachkolloquium Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung in Gossau

Am 25. November 2013 haben wir am Fachkolloquium BNE an der Padagogischen
Hochschule St. Gallen in Gossau teilgenommen. Verschiedene Fachexperten und -
expertinnen haben Uber die Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (BNE) referiert, wobei wir
uns Notizen gemacht haben. Einige unserer wichtigsten Erkenntnisse aus diesem

Fachkolloquium werden wir nun ganz kurz erlautern.

Reines Wissen ohne Handeln verpufft! Jedoch flihrt auch das Wissen tber Nachhaltige
Entwicklung nicht automatisch zum Handeln im Sinne der Nachhaltigen Entwicklung. Es ist
somit von grosser Bedeutung, Nachhaltige Entwicklung nicht nur zu thematisieren, sondern
gerade anzuwenden. Zum Beispiel kann ein Pausenkiosk erarbeitet werden, wobei die
Schilerinnen und Schiiler mitentscheiden kdnnen, was angeboten wird. Dabei kénnen sie ihr
erworbenes Wissen Uber gesunde Erndhrung und den Kauf einheimischer Produkte direkt
anwenden. Ein weiteres Beispiel ist, wenn die Schiilerinnen und Schiiler bei der Installation
der Solaranlage mithelfen konnen. Die Referentin 1 weist zudem darauf hin, dass BNE das

<Lernen fiir das Leben> ist.

Die Referentin 2 machte darauf aufmerksam, dass nicht immer alles gut ist, was gut gemeint
war. So verbrauchen Energiesparlampen laut ihrer Aussage zwar weniger Energie, ergeben
jedoch grossen und nicht ungefdhrlichen Abfall. Der Kauf eines Schweizer Apfels kann je
nachdem, wie lange er in den Kiihlhdusern gelagert wurde, eine schlechtere Okobilanz
aufweisen, als einer der von Neuseeland eingeflogen wurde. Oft haben wir wenig
Gewissheit, ob das, was wir tun nun wirklich sinnvoll ist. Wir wissen somit haufig nicht, wie
wir handeln sollen. Ausserdem, so die Aussage der Referentin 2, widersprechen sich

Wissenschaftler und Experten oft, womit dem Volk die Entscheidungen erschwert werden.

Zudem wurde uns das Projekt <Umweltbildung Plus» vorgestellt, welches eine Bildung fir
Nachhaltige Entwicklung fordert, die die emotionalen, volitionalen, motivationalen und
moralischen Anteile mit den kognitiven und handlungsbezogenen Bereichen eng verkniipft.
Dabei soll der ganze Mensch angesprochen werden, im Sinne einer Erweiterung der
Wahrnehmung und einer Erhéhung der Achtsamkeit gegeniber seiner Umwelt (GUGERLI-

DoLDER 2011: 11f.).
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6.7 Fazit fur das didaktische Konzept

Dieses Kapitel Uber die Nachhaltige Entwicklung ist ein weiterer Grundstein, welchen wir flr
das didaktische Konzept verwenden. Die Nachhaltige Entwicklung ist das Thema des
Nachhaltigkeitserlebnispfades in Laupersdorf und somit elementar fir das gesamte Projekt.

Wir mochten drei Punkte aus unseren Recherchen fir das didaktische Konzept mitnehmen.

Zum einen ist dies die Vernetzung der drei Dimensionen Umwelt, Wirtschaft und
Gesellschaft. Flir uns scheint es absolut zentral, diese Dimensionen miteinander zu
vergleichen und zu vernetzen. Jede der drei Dimensionen hat seine eigenen Ziele und
Herangehensweise, doch nur, wenn man sie zusammenfligt und aufeinander abstimmt, kann

eine Nachhaltige Entwicklung stattfinden.

Einen weiteren wichtigen Aspekt sehen wir im globalen sowie im Denken der Generationen.
Wenn die Schilerinnen und Schiiler wissen, unter welchen Umstanden Menschen in
anderen Landern leben, kdnnen sie das Eigene bewusster leben und schatzen. Auch das
Denken Uber Generationen hinaus, ist ein wichtiger Aspekt, der in der Nachhaltigen

Entwicklung vertreten ist.

Ausserdem ist es unseres Erachtens wichtig, dass die Schilerinnen und Schiler zu
selbststdandigen, verantwortungsbewussten und sachkompetenten Menschen heranwachsen
kdnnen. Somit kénnen sie die Informationen aus der Umwelt und den Medien verstehen und
ihr Handeln dementsprechend verantwortungsbewusst vollziehen. Dies soll ein grosses
Anliegen unserer Volksschule sein. In vielen Landern ist dies den Kindern jedoch nicht
moglich, da sie oft auch nicht zur Schule gehen kénnen und ihnen daher wichtige

Kulturtechniken wie Lesen und Schreiben fehlen.
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7 Forschungsdesign

In Kapitel 7 wird erldutert, wie vorgegangen wurde, um die erwiinschten Informationen zu
erhalten, welche fir die Erstellung des didaktischen Konzepts bendtigt wurden. Im ersten
Teil wird anhand einer Grafik eine Ubersicht (ber den gesamten Forschungsprozess
gemacht. Im zweiten Teilen wird die Forschung mit den Lehrpersonen und den Experten
begriindet, die Forschungsmethode erldutert und das Vorgehen wahrend der Forschung
erklart. Zum Schluss wird ersichtlich, wie die gesammelten Daten ausgewertet und
festgehalten wurden. Im dritten Teil wird der Probedurchlauf der beiden Posten mit den

Schulklassen in einem dhnlichen Schema erlautert.

7.1 Grafische Ubersicht der Forschung

Die untenstehende Abbildung soll einen Uberblick (iber den gesamten Forschungsprozess
geben. Die Forschung begann mit dem Erstellen der Interview-Leitfaden flr die
Lehrpersonen sowie fir die Experten. Nachdem die Lehrpersonen und die Experten
rekrutiert waren, wurden zuerst die Interviews mit den Lehrpersonen, in der Tabelle blau
markiert und anschliessend mit den Experten, in der Tabelle orange markiert, durchgefihrt.
Auf die Durchfiihrung der Interviews folgte deren Auswertung.

Neben den Interviews wurde zur Informationsgewinnung die Umweltarena in Spreitenbach
und ein Fachkolloguium BNE in Gossau besucht, in der Tabelle beides markiert. Anhand
der Ergebnisse aus diesen Forschungen (siehe Kapitel 8) und einer Literaturstudie wurde ein
didaktisches Konzept (siehe Kapitel 9) erstellt. Die mit Hilfe des didaktischen Konzepts
Uberarbeiteten Posten des Nachhaltigkeitserlebnispfades wurden in einer weiteren
Forschungsphase praktisch erprobt (siehe Kapitel 10). Dazu wurden zuerst die beiden
Uberarbeiteten Posten aufgestellt und anschliessend von vier Schulklassen erprobt. Diese ist

in der untenstehenden Tabelle braun markieret.

41



04.11.2013 Interview mit der Lehrperson 1 (LP1)
+ Transkription Interview 1 und Zusammenfassung der wichtigsten
Aussagen

07.11.2013 Interview mit der Lehrperson 2 (LP2)
+ Transkription Interview 2 und Zusammenfassung der wichtigsten
Aussagen

21.11.2013 Interview mit der Lehrperson 3 (LP3)

+ Zusammenfassung der wichtigsten Aussagen

27.11.2013 Interview mit dem Experten 1 (E1) am Telefon
+ Zusammenfassung der wichtigsten Aussagen
09.12.2013 Interview mit dem Experten 2 (E2)

+ Zusammenfassung der wichtigsten Aussagen

Dezember 2013 Erarbeitung des didaktischen Konzepts und

bis Uberarbeitung der beiden Posten «Gestaltung der Umgebung> und
Marz 2014 «Fortbewegung»

10.03.2014 Installation der Posten fiir Probedurchlauf

11.03.2014 4. Klasse: Probedurchlauf und Fragebogen

+ Beobachtung durch Studentinnen

12.03.2014 3. Klasse: Probedurchlauf und Fragebogen
12.03.2014 6. Klasse: Probedurchlauf und Fragebogen
14.03.2014 5. Klasse: Probedurchlauf und Fragebogen

Abbildung 16

7.2 Interviews mit den Lehrpersonen und den Experten

Um ein didaktisches Konzept fiir einen Nachhaltigkeitserlebnispfad in Laupersdorf mit der
Zielgruppe 3. - 4. Klasse zu entwickeln, brauchen wir in erster Linie Kenntnisse {ber diese.
Deshalb wurde das Ziel verfolgt, mittels Interviews mit Lehrpersonen Aufschluss Gber die
Bediirfnisse, Erwartungen und Wiinsche einerseits der Lehrpersonen selber, andererseits
aber auch der Schiilerinnen und Schiiler an einen solchen Pfad zu erhalten. Damit wir aber
nicht nur einseitige Informationen aus der Perspektive der Lehrpersonen erhielten, wurden

zusatzlich noch zwei Interviews mit Experten aus dem Bereich Bildung fiir Nachhaltige
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Entwicklung und dem Bereich Entwicklung von Lehrpfaden durchgefiihrt. Beide Experten
wiesen zudem Erfahrung im Umgang mit der Zielgruppe auf.

An dieser Stelle folgt die Definition der Methode, die wir zur Erhebung der Bediirfnisse der
Lehrpersonen und zur Befragung der Experten angewendet haben. Weiter wird erldutert,
welche Lehrpersonen angefragt wurden und wie diese rekrutiert wurden. Darauf folgen
einige Informationen Uber die Durchfiihrung der Erhebung und im Anschluss wird die
Methode der Auswertung beschrieben. Die Resultate der Erhebung werden in Kapitel 8

erldutert.

7.2.1 Methode zur Erhebung

Die Methode des Leitfaden-Interviews bot sich in Zusammenhang mit der Befragung der
Lehrpersonen und den Experten als geeignete Form an. Denn durch diese Art von Interview
konnen Interviews mit verschiedenen Personen miteinander verglichen werden. Das Zitat
von BoRTz; DORING (1995: 289) verdeutlicht dies: «Das Leitfaden-Interview ist die gangigste
Form qualitativer Befragungen. Durch den Leitfaden und die darin angesprochenen Themen
erhdlt man ein Gerlst fir Datenerhebung und Datenanalyse, das Ergebnisse
unterschiedlicher Interviews vergleichbar macht.» Trotzdem lasst diese Interviewmethode
dem Interviewer genligend Freiraum, um wdhrend dem Interview spontan neue Fragen oder
Themen mit einzubeziehen (BORTz; DORING 1995: 289). Damit ein Leitfaden-Interview
durchgefiihrt werden kann, braucht es, wie der Name schon sagt, einen Leitfaden (BorTz;
DORING 1995: 290). Als Grundlage fir die Erarbeitung des Interview-Leitfadens fir die
Lehrpersonen (siehe Anhang 17.12.2) und die Erarbeitung des Interview-Leitfadens fir
Experten (siehe Anhang 17.12.3) diente uns das Fachwissen, das wir im Modul <Qualitative
Forschungsmethoden> an der P&adagogischen Hochschule FHNW erworben haben. Des
Weiteren haben wir uns mittels Literaturstudie einen Uberblick tber verschiedene
Lehrpfadkonzepte verschafft und in die Erarbeitung der Leitfaden mit einbezogen. Der
Leitfaden fur die Lehrpersonen unterscheidet sich in einigen Punkten vom Leitfaden fir die
Experten. Bei den Lehrpersonen wurde darauf geachtet, dass sie ihre Bediirfnisse und
Wiinsche anbringen konnten. Bei den Experten wurde gezieltes Fachwissen abgefragt, das
uns bei der Erarbeitung des didaktischen Konzepts sowie der Erarbeitung der einzelnen

Posten von Nutzen sein wird.
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7.2.2 Rekrutierung der Lehrpersonen

Zu Beginn der Forschungsarbeit wurde (iberlegt, welche Lehrpersonen und Experten
angefragt werden. Bei den Lehrpersonen wurde zum einen beachtet, dass sie einen Bezug
zur Zielstufe haben. Ein weiteres Kriterium war, dass wir nicht nur Lehrpersonen aus der
Region Thal befragen, in der spdter auch der Pfad errichtet wird, sondern dass auch
Lehrpersonen aus anderen Regionen, sprich von ausserhalb des Thals befragt werden. Grund
dafir ist, dass auch die Bedirfnisse und Anforderungen von auswertigen Lehrpersonen und
Schulklassen beriicksichtigt werden, die beispielsweise mit dem Offentlichen Verkehr
anreisen oder sich einen ganzen Tag in Laupersdorf aufhalten werden. Dank unseren
Kontakten, gelang es uns zwei Lehrpersonen (LP1 und LP2) von ausserhalb und eine
Lehrperson (LP3) aus dem Thal zu rekrutieren. Die Lehrpersonen wurden alle per Mail oder
Telefon angefragt. Die Absprache bezliglich der Termine fiir die Durchflihrung der Interviews

erfolgte ebenfalls telefonisch oder per Mail.

7.2.3 Rekrutierung der Experten

Bei der Rekrutierung der Experten war es uns wichtig, dass es Personen sind, die zum einen
mit der Zielstufe vertraut sind, andererseits ein Wissen im Bereich Nachhaltige Entwicklung
oder im Bereich Entwicklung von Lehrpfaden aufwiesen. Dank dem Kontakt mit der
éducation 21 in Bern, bei denen wir auch Bilicher ausleihen konnten, gelang es uns einen
Experten (E1) im Bereich Entwicklung von Lehrpfaden zur Bildung fir Nachhaltigen
Entwicklung und ehemaliger Primarlehrer zu interviewen. Ein weiteres Experteninterview
konnten wir mit einem Experten (E2), der sich an der Padagogischen Hochschule FHNW

ebenfalls fur Bildung fir Nachhaltige Entwicklung einsetzt, durchfiihren.

7.2.4 Durchfiihrung der Interviews

Die Durchfiihrung fand wie oben bereits erwdhnt, an einem mit den Interviewpartnern
vereinbarten Orten statt. Alle Interviews mit den Lehrpersonen konnten so problemlos an
den Schulen der jeweiligen Lehrperson oder an der Padagogischen Hochschule FHNW in
Solothurn durchgefiihrt werden. Das Experteninterview mit dem Experten von der FHNW
fand ebenfalls an der Pdadagogischen Hochschule FHNW in Solothurn statt. Einzig fiir das
Interview mit dem Experten von der éducation 21 konnte aufgrund der Distanz und dem

vollen Terminplan kein Termin vereinbart werden. Demzufolge wurde die Vereinbarung
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getroffen, dass das Interview per Telefon gefiihrt wird, was dann auch hervorragend

funktioniert hat.

7.2.5 Tonbandaufnahmen der Interviews und Anfertigungen von Notizen

Wiéhrend allen Interviews wurden mit Einverstdndnis der interviewten Personen (siehe
Anhang Kapitel 17.3) Tonbandaufzeichnungen gemacht. Dies wurde gemacht, damit die
Gesprache festgehalten wurden und anschliessend verschriftet werden konnten. Weiter
wurde wahrend den Gesprachen, durch die Protokollfiihrerin, sofern beide Studentinnen
anwesend waren oder durch die Interviewerin selber Notizen angefertigt. Anschliessend an
die Interviews wurden jeweils umgehend die Postskripten (siehe Anhang Kapitel 17.14)
erstellt, damit wichtige Ereignisse und Details, die wahrend den Interviews vorgefallen sind,

festgehalten werden konnten.

7.2.6 Auswertung in Form einer Transkription der Interviews

Die Tondateien von den Interviews wurden anschliessend an die Interviews ausgewertet. Bei
den ersten zwei Interviews geschah dies in Form einer Transkription, also einer wortlichen
Abschrift der Tondatei, auf der alle Pausen oder Auffilligkeiten festgehalten werden. BoRrTz;
DORING (1995: 287) definieren dies ahnlich: «Ein Transkript enthadlt nicht nur den
Interviewtext, sondern informiert auch tGber pragnante Merkmale des Gesprachsverlaufs (z.
B. Tonhohe, Pause, Lachen, gleichzeitiges Sprechen etc.), die fiir die spatere Interpretation
von Bedeutung sein konnen.» Aufgrund der sehr zeitintensiven Arbeit einer solchen
Transkription einigten wir uns mit der Betreuerin darauf, dass die restlichen drei Interviews
nur noch stichwortartig zusammengefasst werden. Dieser Entscheid wurde mitunter
getroffen, da die Auswertung der Interviews nicht Ziel dieser Arbeit ist, sondern wir die
erhobenen Daten vielmehr zur Erarbeitung des didaktischen Konzepts bendtigen. Die beiden
Transkriptionen sowie die Zusammenfassungen der Interviews sind im Anhang (siehe Kapitel

17.15) zu finden.

7.2.7 Zitierweise bei Interviewdaten
In der vorliegenden Bachelorarbeit werden die Antworten der Lehrpersonen 1 und 2 aus den
Interviews folgendermassen beschriftet. Stammen die Antworten beispielsweise von der

Lehrperson 1 wird wie folgt zitiert: (LP1: 21f.). Im ersten Teil der Klammer wird angegeben
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von welcher Lehrperson das Zitat stammt, im zweiten Teil wird die Zeilennummer
angegeben.

Die Angaben aus dem Interview mit der Lehrperson 3 und den beiden Experteninterviews
werden in dhnlicher Weise zitiert, jedoch wird fiir den Experten 1 beispielsweise das Kiirzel
E1 verwendet und anstelle der Zeilennummer folgt eine Angabe zur jeweiligen Antwort. So
wird ein sinngemasses Zitat wie folgt notiert: (E1: Antwort 3).

Diese Zitierweise wurde gewahlt, damit die Namen der Interviewpartner anonym bleiben

und in kurzer Form eine prazise Angabe gemacht werden kann.

7.3 Praktische Erprobung der beiden Posten mit den Klassen

Mithilfe des didaktischen Konzepts, welches sich auf die Ergebnisse aus den Interviews sowie
auf die Literatur stitzt, wurden zwei Posten fiir den Nachhaltigkeitserlebnispfad in
Laupersdorf didaktisch aufgearbeitet. Damit diese beiden Posten auf ihre didaktische und
materielle Funktion erprobt werden konnten, wurde zusammen mit vier Lehrpersonen aus
Laupersdorf und ihren Schulklassen ein Probedurchlauf gemacht. Die Methode, die
Durchfiihrung, sowie die Auswertungsmethode werden in den folgenden Kapiteln ndher

beschrieben.

7.3.1 Methode zur Erhebung

Das didaktische Konzept und die beiden erarbeitenden Posten wurden mit einer praktischen
Durchfiihrung erprobt. Dazu wurden die von uns erstellten Postenbladtter und die Unterlagen
mit den Hintergrundinformationen (siehe Anhang 17.17) den teilnehmenden Lehrpersonen
im Voraus zu gestellt, damit diese sich auf den Probedurchlauf mit ihren Schulkassen
vorbereiten konnten.

Waéhrend der Erprobung, wurden die Kinder von den Lehrpersonen nach den Anweisungen
aus den Postenbldttern angeleitet. Die Kinder haben die Aufgaben an den beiden Posten
gelost und die dazugehorigen Arbeitsblatter im Schiilerheft (siehe Anhang 17.18) ausgefiillt.
Zurtick in den Klassenzimmern haben die Lehrpersonen sowie die Kindern den jeweiligen
Fragebogen (siehe Anhang 17.19) zu den beiden Posten ausgefiillt. Diese Fragenbogen

wurden anschliessend von uns ausgewertet.
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7.3.2 Rekrutierung der Lehrpersonen und ihren Klassen

Im Rahmen der Bachelorarbeit fand eine Sitzung mit dem Gemeindeprasidenten und dem
Schulleiter von Laupersdorf statt. Dabei wurde beschlossen, dass alle vier Klassen der dritten
bis zur sechsten Primarstufe fir den Probedurchlauf angefragt werden. Obwohl unsere
Zielgruppe die flinfte und sechste Klasse nicht beinhaltet, haben wir uns dafiir entschieden,
dass sie trotzdem am Probedurchlauf teilnehmen. Dadurch konnte analysiert werden, ob
sich diese beiden Posten auch fir altere Zielgruppen eignen oder nicht.

Alle vier Lehrpersonen wurden per E-Mail fir die Teilnahme am Probedurchlauf angefragt.
Die angefragten Lehrpersonen haben sich damit einverstanden erklart, mit ihren Klassen am
Probedurchlauf teilzunehmen. Die Termine fir den Probedurchlauf wurden mit den

Lehrpersonen einzeln per Mail abgesprochen und vereinbart.

7.3.3 Durchfiihrung des Probedurchlaufs

Die Durchfiihrung fand in der Kalenderwoche 11 2014 an den beiden installierten Posten in
Laupersdorf statt. Beim ersten Probedurchlauf waren wir beiden Studentinnen vor Ort
anwesend und haben Beobachtungen gemacht (siehe Anhang Kapitel 17.20). Weiter haben
wir Notizen angefertigt und mit Einwilligung der Lehrperson Fotos gemacht. Die anderen
drei Probedurchldaufe wurden von den Lehrpersonen mit ihren Klassen alleine durchgefiihrt.
Anschliessend an die praktische Erprobung der Posten im Freien, haben die Lehrpersonen

und die Kindern im Schulzimmer den von uns angefertigten Fragebogen ausgefiillt.

7.3.4 Auswertung der Fragebogen des Probedurchlaufs

Samtliche Fragenbogen der vier Klassen sowie die der Lehrpersonen haben wir nach dem
Probedurchlauf von den Lehrpersonen erhalten. Die ausgefillten Fragebogen der
Lehrpersonen sind im Anhang (siehe Kapitel 17.21.1) zusammengefasst. Die Fragebogen der
Kindern haben wir ebenfalls mithilfe einer Tabelle (siehe Anhang Kapitel 17.21.2 und
17.21.4) ausgewertet. Da der Fragebogen fiir die Schilerinnen und Schiiler offene Fragen
enthielt und es dadurch zu verschiedenen Antworten kam, mussten diese fiir die
Weiterarbeit kodiert werden (siehe Anhang Kapitel 17.21.3 und 17.21.5). Die Resultat aus
den Befragungen sowie ein Fazit fiir die Uberarbeitung der beiden Posten sind in Kapitel 11

zu finden.
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8 Bediirfnisse der Lehrpersonen an einen Nachhaltigkeitserlebnispfad

In Kapitel 8.1 werden die Resultate aus den Interviews mit den Lehrpersonen dargestellt.
Weiter wird in Kapitel 8.2 aus der Auswertung der Interviews ein Fazit fur die Erstellung des

didaktischen Konzepts gezogen.

8.1 Resultate
Aufgrund der Erkenntnisse aus der Auswertung der Interviews mit den Lehrpersonen (siehe
Anhang Kapitel 17.15) konnten die Resultate in Anlehnung an die Fragen aus dem Interview-

Leitfaden in verschiedene Bereiche eingeteilt werden.

8.1.1 Umsetzungsformen Nachhaltiger Entwicklung durch die Lehrpersonen

Im Schulzimmer werden Themen zur Nachhaltigkeit von den Lehrpersonen wie folgt
bearbeitet:

Die Lehrperson 1 besucht mit ihren Kindern beispielsweise die Abfall- &
Recyclingsammelstellen im Dorf oder nimmt an der Papiersammlung im Dorf teil (LP1: 21f.).
Manchmal wird auch externer Umweltunterricht durch eine Fachpersonen gehalten (LP1:
11ff.).

Die Lehrperson 2 versucht die Kinder darauf zu sensibilisieren, dass beispielsweise Rohstoffe
nicht in unendlichen Mengen vorhanden sind (LP2: 12ff.).

Die Lehrperson 3 versucht die Nachhaltigkeit bereits im Schulzimmer zu vermitteln, indem
Wert auf einen sorgfiltigen Umgang mit dem Schulmaterial gelegt wird. Des Weiteren
werden Angebote von PUSH (Abfallunterricht) genutzt. Ebenfalls wird die
Materialsammelstellen (PET, Altpapier) oder der Zahler der Photovoltaik-Anlage auf dem
Schulhausareal besucht. Auch Angebote des Naturparks Thal wie beispielsweise zu

Biodiversitat werden genutzt (LP3: Antwort 2).

8.1.2 Kenntnisse und Erfahrungen zu ausserschulische Lernorte

Alle interviewten Lehrperson haben mit ihren Schulklassen bereits ausserschulische Lernorte
besucht. Dies geschah vorwiegend im Rahmen von Schulreisen, Herbstwanderungen,
Projektwochen oder Klassenlagern. Dabei wurden Kldranlagen, Stauseen, Naturlehrpfade,
Erlebnispfade, Zoos, Museen oder Walder besucht. Der Wald oder auch Wiesen sind bei den

meisten Lehrpersonen sehr beliebte ausserschulische Lernorte, da sie vom Schulhaus aus oft
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einfach zu erreichen sind und immer wieder besucht werden kobnnen, was laut den
Lehrpersonen nachhaltig wirkt (LP1: 37ff. + 51ff; LP2: 31ff. + 47f. und LP3: Antwort 3).

Mit solchen Exkursionen an ausserschulische Lernorte haben alle befragten Lehrpersonen
durchwegs positive Erfahrungen gemacht. Sie sind alle der Meinung, dass es gut ist, wenn
sich die Kinder selber, ausserhalb des Schulzimmers, betatigen konnen (LP1: 43ff.; LP2: 47f.
und LP3: Antwort 3). Weiter wird erzahlt, dass die Kinder immer begeistert sind, wenn ein
Ausflug ansteht (LP1: 43 und LP2: 47f.). Ein Problem, welches sich laut den Lehrpersonen viel
zu oft stellt, ist die lange Anfahrtszeit beispielsweise zu Museen, in denen eine spannende
Ausstellung stattfindet. Deshalb werden solche Exkursionen oft gar nicht erst unternommen
und der Unterrichtsstoff wird wie so oft im Klassenzimmer vermittelt (LP1: 66f. und LP3:

Antwort 5).

8.1.3 Rahmenbedingungen auf dem Lehrpfad
Ein Lehrpfad sollte laut den drei interviewten Lehrpersonen folgende Rahmenbedingungen

aufweisen, damit sie ihn mit ihrer Schulklasse besuchen.

Planung: Wenn die interviewten Lehrpersonen Exkursionen unternehmen, ist ihnen wichtig,
dass die Kinder im Voraus auf das Thema eingestimmt werden und dass die Exkursion in
Zusammenhang mit dem Unterricht steht (LP2: 215f.). Ein weiterer Punkt ist, dass die
Lehrperson selbst gut auf das Thema vorbereitet ist und so den Kindern <Red und Antwort>
stehen kann (LP3: Antwort 5). Ist die Lehrperson zudem selbst am Thema interessiert, wirkt
sich dies positiv auf den Lernerfolg der Kinder aus, da sich diese schneller begeistern lassen.
So sagt beispielsweise die eine Lehrperson, dass es ihr manchmal wichtiger ist, dass die
Lehrperson eine gewisse Begeisterung und ein Engagement fiir das Thema hat, als dass sie
methodisch und didaktisch alles richtig macht (LP3: Antwort 5).

Sehr bewahrt hat sich bei den Lehrpersonen auch das Rekognoszieren der Exkursionsorte.
Denn so kann der Ausflug beispielsweise bezlglich bendtigter Zeit zur Anfahrt und zur
Durchfiihrung gut geplant werden und es kommt zu keinen zeitlichen Engpéassen (LP1: 70ff.
und LP3: Antwort 5). Bei Exkursionen ziehen die Lehrpersonen bei Gelegenheit auch gerne
eine externe Fachperson (Jager, Bauer, usw.) bei, denn dies beeindruckt die Kinder sehr und
das vermittelte Wissen wird besonders gut verinnerlicht (LP1: 73ff. und LP2 81ff.). Weiter

empfinden die Lehrpersonen eine Nachbereitung der Exkursion als unerldsslich, denn die
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Kinder haben oft sehr viel zu erzdhlen und durch die erneute Repetition des Wissens wird

dieses verinnerlicht (LP2: 67f. + 87ff.).

Anfahrt: Die Anfahrt sollte nicht zu viel Zeit beanspruchen und leicht zu bewaltigen sein. Das

heisst, moglichst wenig Umsteigen und daflir gentigend Zeit haben (LP1: 66f.).

Verpflegung: Auf dem Pfad selber sollte es Moglichkeiten zur Verpflegung geben,
Feuerstellen, Picknick-Platze, Brunnen mit Trinkwasser, gedeckte Platze, Toiletten und bei
Bedarf Ubernachtungsméglichkeiten, wenn eine Exkursion im Rahmen einer Projektwoche

oder eines Klassenlagers durchgefihrt wird (LP1: 153ff.; LP2: 309ff. und LP3: Antwort 14).

Pfad: Die Lehrpersonen wiinschen sich zudem einen gut ausgeschilderten Weg, da es sehr
miihsam sein kann, wenn man sich als Lehrperson mit seiner Klasse verlauft (LP1: 94f. und
LP2: 498ff.). Der Pfad selber sollte eine angemessene Liange und Beschaffenheit haben (LP1:
112ff.). Ebenfalls wiinschenswert ist, dass einzelne Posten des Pfades losgeldst vom Kontext
behandelt werden kénnen (LP2: 246ff. + 418ff.). Weiter sollte der Pfad keine moralisierende

Wirkung auf die Kinder und ihr Verhalten haben (LP3: Antwort 6 + 7).

Posten: Die Lehrpersonen sind sich einig, dass die Posten mit wenigen Satzen erklarbar sein
sollten und die Infotafeln oder Broschiiren ansprechend und nicht mit Text Gberladen sein
sollten (LP1: 103ff. und LP2: 329ff. + 534ff.). Die Posten sollten so gestaltet sein, dass auch
Lehrpersonen, die sich mit der Thematik nicht gross beschéftigt haben, diesen machen
kdnnen (LP3: Antwort 7). Ein weiteres Anliegen aller befragten Lehrpersonen ist die Aktivitat
der Kinder an den Posten. Denn Wissen, welches die Kinder selber handelnd erworben
haben, ist oft nachhaltiger als solches, welches sie von den Lehrpersonen vermittelt

bekommen haben (LP1: 213ff. und LP3: Antwort 7).

Durchgang in ganzer Klasse: Besonders auf den unteren Stufen ist es den Lehrpersonen ein
Anliegen, dass sie den Pfad und die Posten im Plenum begehen kénnen. Dies vor allem weil
die Kinder noch nicht selbststandig sind und sie sich beispielsweise mit den Verkehrsregeln
noch nicht ganz zurecht finden (LP1: 134ff. und LP2: 418f.). Den befragten Lehrpersonen,

insbesondere der Lehrperson 3 ist jedoch bewusst, dass dies eine grosse Herausforderung
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ist. So ist es oft der Fall, dass die Tafeln zu klein sind und die Lehrperson alles vorlesen muss.
Auch mit der Aktivitat der Kinder ist es eher schwierig, da es fast unmoglich ist, dass sich
eine Gruppe von bis zu 25 Kindern gleichzeitig beschaftigen kann. So fallen oft lange

Wartezeiten an, was die Kinder dazu verleitet, Blodsinn zu machen (LP3: Antwort 9).

8.1.4 Didaktische Umsetzungsformen auf dem Lehrpfad

In unten stehendem Text wird erldutert welche Umsetzungsformen sich die befragten
Lehrpersonen wiinschen, damit der Lehrpfad fir sie selber, aber auch fir die Kinder einfach
zu machen ist und ein guter Lernzuwachs resultiert.

Die Lehrperson 3 gibt an, dass der Pfad und die Posten nicht moralisierend sein sollten,
sondern dass die Kinder etwas genauer anschauen kdénnen und in einem Spiel selber
herausfinden konnen was gut und was schlecht ist (LP3: Antwort 6). Weiter empfiehlt die
Lehrperson 3, dass der Pfad und die Posten abwechslungsreich und nicht zu kopflastig sein
sollten. Durch Spiele, Ratselaufgabe, Aktivitdten und Erleben soll die Lust der Kinder geweckt
werden. Weiter sollten die Posten in wenigen Satzen erklarbar sein. Ein weiterer, wichtiger
Punkt ist laut der Lehrperson 3, dass die Kinder nicht zu viel Schreibarbeit leisten mussen.
Denn Stichworte oder kurze Satze, die auf einem Arbeitsblatt festgehalten werden, konnen
die Kinder einfacher mit den gemachten Erfahrungen verknipfen und bleiben so besser in
Erinnerung (LP3: Antwort 7).

Die Lehrperson 1 wiinscht sich, dass die Unterlagen und Arbeitsblatter im Internet zu finden
sind. Denn so kann sie sich als Lehrperson selber gut vorbereiten und falls nétig
Anpassungen am Arbeitsmaterial fir die Schiilerinnen und Schiler machen (LP1: 169ff.). Die
Lehrperson 1 findet, dass Sinnesaufgaben wie «hdren einmal oder schau einmal» immer ein
bisschen schwierig sind, da beispielsweise nicht immer ein Vogel zu horen ist (LP1: 207ff.).
Dennoch ist sie der Meinung, dass interaktiven Auftrage, bei denen die Kinder etwas machen
konnen und Uberlegen missen, effizienter sind als wenn sie nur lesen oder Fragen
beantworten missen (LP1: 214ff.).

Die Lehrperson 2 wiinscht sich bei der didaktischen Umsetzung Bilder und viel
Anschauungsmaterial, damit die Kinder nicht nur Texte lesen missen (LP2: 497). Weiter fugt
sie an, dass auch eine externe Fachperson wie beispielsweise ein Jager hinzugezogen werden
konnte und den Kindern etwas erzahlen konnte (LP2: 514). Wissen, das auf diese Weise

vermittelt wird, bleibt den Kindern meist gut in Erinnerung.
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8.1.5 Einsatz einer Leitfigur auf dem Lehrpfad

Eine Leitfigur, besonders ein Tier ist von Vorteil, denn damit kénnen sich die Kinder gut
identifizieren. Eine Leitfigur sollte aber nur dann eingesetzt werden, wenn sie dem ganzen
Pfad einen roten Faden gibt und bei der Begehung ein standiger Begleiter der Kinder ist. Die
Leitfigur kann den Kindern beispielsweise auch eine Geschichte erzahlen, ihnen Fragen
stellen oder sie zu einer Aktivitat auffordern. Wird die Leitfigur in diesem Sinne eingesetzt,

kann sie unterstitzend wirken (LP2: 546ff. und LP3: Antwort 11).

8.1.6 Einsatz von neuen Medien auf dem Lehrpfad

Bei den Interviews hat sich herausgestellt, dass die befragten Lehrpersonen nicht besonders
begeistert sind von neuen Medien wie beispielsweise Smartphones (LP1: 611f. und LP3:
Antwort 13). Die Lehrperson 1 war der Meinung, dass dies auf der Unterstufe so oder so fast
nicht moglich ist (LP1: Antwort 13). Alle Lehrpersonen waren der Ansicht, dass die Kinder in
der heutigen Zeit bereits tiberall solchen Medien ausgesetzt sind und dies auf einem solchen
Pfad dann nicht nétig ist. Die Kinder sollten vielmehr die Natur erleben und ihre Augen
offnen (LP1: 255ff. und LP3: Antwort 13).

Einig sind sich die Lehrpersonen auch darin, dass die Informationen zum Pfad oder zu den
einzelnen Posten beispielsweise im Internet zugdnglich sein sollten, damit eine gute

Vorbereitung moglich ist (LP1: 110f. und LP2: 514ff.).

8.1.7 Sonstige Anliegen der Lehrpersonen

Die Lehrpersonen 1 und 2 haben ferner den Wunsch angebracht, dass die Unterlagen zu den
Posten im Internet frei zuganglich sein sollten. In diesem Zusammenhang haben sie auch
vorgeschlagen, eine Moglichkeit anzubieten, damit die Lehrpersonen zu den Posten und zum
Pfad Riickmeldungen geben kdnnen. Diese wéare wiederum fiir die Weiterentwicklung des

ganzen Pfades von Vorteil (LP1: 110f. und LP2: 514ff.).

Die Lehrperson 3 hat die Anmerkung gemacht, dass es wichtig ist, dass dieser Pfad auf die
Lehrpersonen anziehend wirkt, denn nur so werden sie anreisen und den Pfad mit ihrer
Schulklasse machen. Weiter hat er den Tipp gegeben, dass die Vermarktung des Pfades sehr
wichtig ist. Dazu konnte der Pfad beispielsweise an Weiterbildungsanldssen fur
Lehrpersonen oder an Schulleitungskonferenzen vorgestellt werden, damit moglichst viele
Lehrpersonen davon horen (LP3: Antwort 14).
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8.2 Fazit fiir das didaktische Konzept

Dieses Kapitel ist mitunter eines der wichtigsten und aussagekraftigsten fir die Erarbeitung
des didaktischen Konzepts. In diesem Kapitel wurden die Anliegen und die Bediirfnisse der
interviewten Lehrpersonen dargestellt. Diese sind fir die Erarbeitung des didaktischen
Konzepts unerlasslich, da die Zielgruppe des Pfades vorerst Lehrpersonen und ihre
Schulklassen sind.

Konkret haben sich finf Punkte herauskristallisiert, die in das didaktische Konzept mit
einbezogen werden.

Zum einen ist dies die Aktivitat der Kinder, die an den verschiedenen Posten gewahrleistet
sein sollte. Die Kinder sollten zum Uberlegen und Mitmachen angeregt werden, denn durch
solche Handlungen bleibt das Gelernt besser in Erinnerung.

Weiter ist es ein Anliegen der Lehrpersonen, insbesondere auf den unteren Stufen der
Primarschule, dass der Pfad im Plenum durchgefiihrt werden kann.

Ein weiterer Punkt ist, dass die Inhalte der Posten nicht moralisierend wirken. Vielmehr
sollten die Kinder selber die Mdglichkeit haben, herauszufinden und zu erfahren, was sie fiir
richtig oder falsch empfinden.

Die Leitfigur sollte so eingesetzt werden, dass sie in die Thematik des Pfades passt. Zudem
sollte sie dem Pfad einen roten Faden geben und bei jedem Posten vorkommen. Wichtig ist
auch, dass sich die Kinder mit der Figur identifizieren kdnnen.

Der letzte Punkt der in das didaktische Konzept einfliesst, ist das Anliegen, dass die
Materialen, sprich die Postenblatter sowie samtliche Arbeitsblatter fir die Schiilerinnen und

Schiler im Internet frei zuganglich sein sollten.
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9 Didaktisches Konzept des Nachhaltigkeitserlebnispfades

In Kapitel 9 wird beschrieben, wie das didaktische Konzept entwickelt und aufgebaut wurde.
Des Weiteren werden die drei Bereiche und deren Prinzipien Lernen, Bildung fiir Nachhaltige

Entwicklung und Rahmenbedingungen des didaktischen Konzepts ndher beschrieben.

9.1 Ausarbeitung und Aufbau des didaktischen Konzepts

Alle vorhergehenden Kapitel dienten zur Recherche und Materialsammlung fir unser
didaktisches Konzept, welches in diesem Kapitel zusammengefasst wird. Die Fragestellung
unserer Bachelorarbeit lautet wie bereits erwdahnt: «Wie erarbeite ich ein didaktisches
Konzept flir den ausserschulischen Lernort <Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf>?».
Somit stellt dieses didaktische Konzept, nebst den beiden erarbeiteten Posten, unser
Produkt dar. Dieses Konzept soll dazu dienen, dass die verschiedenen Posten des
«Nachhaltigkeitserlebnispfades Laupersdorf> didaktisch sinnvoll aufgearbeitet werden
kénnen. Wie im Forschungsdesign bereits erldutert, fusst diese didaktische
Zusammenstellung aus diversen Literaturstudien, verschiedenen Interviews mit
Lehrpersonen zu deren Bedirfnissen, zwei Experteninterviews sowie der Teilnahme des
Fachkolloguiums BNE in Gossau und dem Besuch der Umweltarena in Spreitenbach. Die
dadurch gesammelten Erfahrungen und Erkenntnisse haben wir bereits in den jeweiligen
Kapiteln kurz zusammengefasst, damit uns die gesamte Zusammenfassung Uber die
didaktischen Uberlegungen leichter fillt.

Wir konnten unsere Erkenntnisse in drei Bereiche unterteilen, wobei sich das <Lernen> auf
das allgemeine Lernen bezieht und die «Bildung fir Nachhaltige Entwicklung> die
spezifischen Grundgedanken der BNE beinhaltet. Die <Rahmenbedingungen> bilden die
dusseren Umstande, die fir einen erfolgreichen Lehrpfad wichtig sein kbnnen.

Da wir durch die vielfdltige Sammlung an Wissen eine grosse Palette an didaktischen
Prinzipien sammeln konnten, empfanden wir eine Aufteilung als sinnvoll. Deshalb haben wir
alle ausgewahlten didaktischen Prinzipien in <Pflichtprinzipien> und <Prinzipien der
Schatzkiste» unterteilt. Alle Pflichtprinzipien sollen moglichst in allen Posten beriicksichtigt
werden. Dies soll ermdglichen, dass der Nachhaltigkeitserlebnispfad als Einheit erkennbar
wird und dass ein roter Faden zu erkennen ist. Die Elemente der Schatzkiste sollen als

mogliche Ergdnzung betrachtet werden, wobei sie fiir Abwechslung sorgen kdnnen.
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In den folgenden Kapiteln werden die Pflichtprinzipien der drei Bereiche aufgelistet und kurz
erldutert. Alle Prinzipien aus der Schatzkiste sind im Anhang (siehe Kapitel 17.16) aufgefihrt

und naher beschrieben.

9.2 Bereich Lernen

A1) Entdeckendes und Forschendes Lernen ermoglichen

Wir mochten hier mit dem vollkommen treffenden Zitat von SIR FRANCIS BACON (zitiert nach
LiEBIG 2012: 1) einsteigen, «Staunen ist der Samen des Wissens.» Daraus interpretieren wir,
dass das Wissen mit einer Entdeckung, einem Staunen beginnt, welches durch einen eigenen
Prozess wachst.

Nach LieBiG (2012: 1) fordert das Entdeckende Lernen dazu auf, «individuell und in
personlichen Bedeutungszusammenhangen Probleme und Fragestellungen zu I6sen. Dies
geschieht durch Sammeln, Beobachten, Herumstdbern, Experimentieren, Entdecken,
(Wieder-)Erfinden und vollzieht sich im Dialog mit der Sache und mit den anderen
Mitlernenden.» Es ist also ein handelndes Lernen, das sich auf eigene Erfahrungen beruhen
sollte. Diese Erfahrungen sind dann von Bedeutung, wenn sie in den Schilerinnen und
Schilern etwas bewegen, was sie alleine mit der Theorie vielleicht nicht hatten erkennen
konnen (LiEBIG 2012: 3).

Die Grundelemente des Entdeckenden Lernens erkannte bereits Piaget (1896 -1980). Er
verwies darauf, dass Denk- und Handlungsstrukturen vorwiegend durch aktive
Auseinandersetzung mit der Welt in einem fortlaufenden Prozess aufgebaut werden kénnen.
Die Schiilerinnen und Schiiler konstruieren so ihre eigene Wirklichkeit und erleben diese als
Ergebnis der eigenen menschlichen Entwicklung (LiEBiG 2012: 4f.).

Entdeckendes Lernen soll also die Lust am Lernen fdrdern. Ausserdem sollen die
Schilerinnen und Schiiler eine hohe Eigenaktivitdt aufweisen, in Einzel-, Partner- oder
Gruppenarbeiten arbeiten, experimentieren und ausprobieren kénnen und sich handelnd
und reflektierend mit der Sache oder dem Problem auseinandersetzen kdnnen. Hierbei soll
auch dem Dialog mit den anderen Schiilerinnen und Schiilern Gber die Sache, die
Entdeckungen, die Konzepte sowie die Vorgehensweisen Rechnung getragen werden (LIEBIG

2012: 7).
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A2) Das Feldstecher-Modell beriicksichtigen

Im Kapitel 5.1 wurde das Feldstecher-Modell bereits erldutert, deshalb an dieser Stelle nur
ein kurze Zusammenfassung. Das Feldstecher-Modell zielt auf die doppelte Ausrichtung der
Lernziele im Sachunterricht ab. Zum einen sollen die Themen und Inhalte thematisiert
werden, zum anderen jedoch auch die Tatigkeiten erworben oder erweitert werden.
Ausprobieren, befragen, erklaren, héren, nachdenken, sammeln und vermuten sind nur ein

Teil der Tatigkeiten, die erworben werden kdnnen (ADAMINA; MULLER 2008b: 20).

A3) Aktivitat der Kinder gewahrleisten

Aus den Interviews mit den Lehrpersonen 1, 2 und 3 wurde ersichtlich, dass es ihnen von
relativ grosser Bedeutung ist, dass ihre Schilerinnen und Schiler aktiv an den Posten
arbeiten kdnnen. Lehrperson 1 behauptet beispielsweise, dass die Lehrpersonen eher zu
einem Lehrpfad gehen, bei welchem die Schiilerinnen und Schiiler aktiviert werden
konnnen. Sie sagt, dass es sicher effizienter sei, wenn die Schilerinnen und Schiiler auch
Uberlegen und mitmachen kénnen (LP1: 213ff.). Einerseits sagte die Lehrperson 3, dass es
von der Lehrperson etwas Geduld brauche, um den Schiilerinnen und Schiilern genligend
Zeit zu geben, damit sie selber aktiv werden kénnen (LP3: Antwort 5). Andererseits seien
Posten mit Aktivitaten sehr reizvoll, sei dies beispielsweise nur eine unter einem Holzbrett
versteckte Antwort oder das Fahren auf einem Trittvelo. Jedoch sei immer zu bedenken,
dass Posten mit Aktivitdten oft sehr teuer in der Anschaffung sind und wenn sie draussen
stehen, nicht geniigend vor der Witterung geschiitzt sind und somit eher Schaden aufweisen
konnen (LP3: Antwort 7).

Das Entwicklungsstufenmodell von Piaget bestdtigt die Aussagen der interviewten
Lehrpersonen. Die Primarschiilerinnen und -schiiler befinden sich somit auf der Stufe der
konkreten Operation, was bedeutet, dass das Denken immer noch stark auf konkrete

Handlungen und Anschauungen angewiesen ist (GRUNDER ET AL. 2010: 181).

A4) Durchgang in ganzer Klasse ermoglichen

Alle Lehrpersonen, mit denen wir ein Interview zum Nachhaltigkeitserlebnispfad
durchgefiihrt haben, betonten, dass es fiir sie wichtig wére, dass sie den Weg mit der
gesamten Klasse durchfiihren kénnten (LP3: Antwort 9). Diese Forderung wirkt sich auf das

Lernangebot aus, da nun zirka 20 bis 25 Schilerinnen und Schiiler gleichzeitig am selben Ort
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etwas Uber das jeweilige Thema lernen und dementsprechend tatig sein sollen. Weil die
Schilerinnen und Schiler nicht zu lange warten sollen, um am Lernangebot teilzunehmen,
mussen die Posten so aufgebaut sein, dass viele Schiilerinnen und Schiler gleichzeitig aktiv

sein kdnnen.

9.3 Bereich Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung

B1) Handlungs- und Reflexionsorientierung beriicksichtigen

«Im Unterricht findet eine Abfolge von handelnder Auseinandersetzung mit dem
Unterrichtsgegenstand und anschliessender Reflexion statt. Dies flihrt zu vertieftem Wissen»
(KUNzLI DAVID ET AL. 2006: 24). Das vertiefte Wissen kann erst aus der Kombination von
Handlung und anschliessender Reflexion entstehen. Handlungen sollen Lernprozesse
anregen, unterstiitzen und férdern und durch anschliessende Reflexion bewusst gemacht
werden. Das Lernjournal, die Arbeitsriickschau oder die Klassenkonferenz sind mogliche
Methoden, um die eigenen Handlungen zu reflektieren. Es ist dabei wichtig, den
Schiilerinnen und Schillern Zeit zu lassen, Uber das Gelernte nachzudenken sowie ihre
persdnliche Meinung zu dussern (KUNzLI DAVID ET AL. 2006: 24f.). Nebst der Handlung spielt
somit auch die Reflexion eine zentrale Rolle. Im gemeinsamen, anschliessenden Gespréach an
die Aktivitdt an den Posten oder zurlick im Schulhaus, kdnnen Erlebnisse und Erfahrungen

miteinander besprochen werden.

B2) Es gibt kein richtig und falsch, kein Ja und Nein

Der Experte 2 hat uns darauf hingewiesen, dass es bei BNE wichtig sei, dass keine einfachen
<Richtig-Falsch-Konzepte> vermittelt werden. Es soll vielmehr aufgezeigt werden, dass es
eben nicht immer ganz klar und schwarz auf weiss ist. Das Ziel des Pfades sollte somit sein,
die Besucher auf BNE zu sensibilisieren und anzuregen sowie Uber das Erfahrene
nachzudenken (E2: Antwort 9).

Auch die Referentin 2 des Fachkolloquiums in Gossau hat in ihrem Referat am
Fachkolloquium zu BNE darauf aufmerksam gemacht, dass nicht immer alles gut ist, was wir
fir gut halten. Damit bestétigt sie auch, dass es oft nicht einfach ist zu sagen, was jetzt

wirklich richtig und was falsch ist.
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9.4 Bereich Rahmenbedingungen

C1) Begehung einzelner Posten ermoglichen

Die Lehrperson 2 sowie der Experte 1 hatten das Bedlirfnis, dass es sehr praktisch ware,
wenn auch nur einzelne Posten des Nachhaltigkeitserlebnispfades bearbeitet werden
konnen. Fiir sie ware es wichtig, wenn sie die Route und die Vertiefungen an den jeweiligen
Posten frei wahlen kdnnten, so dass sie die Angebote auf ihre Klasse abstimmen konnten
(LP2: 418 und E1: Antwort 8). Diese Forderung bedeutet fir den Aufbau des gesamten
Pfades, dass die Posten moglichst unabhangig voneinander sein sollen.

Diese Unabhadngigkeit ist eigentlich ein Widerspruch zur Leitidee der Nachhaltigen
Entwicklung, welche ein vernetztes Denken fordert. Dennoch sind auch wir der Meinung,
dass es wichtig ist, den Pfad auf individuelle Bediirfnisse der Lehrpersonen anpassen zu

konnen.

C2) Kleine Nummernschilder verwenden

Im bereits bestehenden Konzept des Nachhaltigkeitserlebnispfades wurde darauf
hingewiesen, dass der Pfad nur mit kleinen Nummernschildern beschildert werden soll. Wir
bleiben diesem Gedanken, dass durch grosse Tafeln das Bild in Laupersdorf beeintrachtigt
werden konnte, treu. Daher wollen wir nur kleine Schilder verwenden, die dezent an einer
Vorrichtung wie beispielsweise einem Holzpfosten befestigt werden kénnen. Nebst der
Postennummer sollen jedoch auch der Postentitel, die Leitfigur mit ihrer Frage und die
Information, dass es sich bei diesem Pfosten um ein Posten des
Nachhaltigkeitserlebnispfades handelt, ihren Platz finden.

Auch der Experte 1 ist der Meinung, dass kleine Tafeln mit Nummern und einer
Begleitbroschiire weniger aufwendig sind, als grosse interaktive Installationen. Er merkt aber
an, dass dies jedoch nicht zwingend besser sein muss. Es kommt dabei vor allem darauf an,

was in der Broschiire steht (E1: Antwort 2).

C3) <Heuglimper> als Leitfigur verwenden
Der Experte 1 ist der Meinung, dass eine Leitfigur eingesetzt werden kann, wenn sie Sinn
ergibt. Die Figur sollte dabei gut ausgewahlt sein und zur Thematik des Lehrpfades passen.

Die Leitfigur sollte bei den einzelnen Posten vorkommen und somit einen roten Faden in den
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Pfad bringen. Es widre sogar moglich, dass die Leitfigur in den Namen des
Nachhaltigkeitserlebnispfades mit einbezogen wird (E1: Antwort 6 + 9).

Der Experte 2 weisst darauf hin, dass die meisten Parke oder Pfade eine Leitfigur haben, dies
jedoch nicht zwingend sei. Wenn man aber eine Leitfigur einsetzt, sei es notwendig, dass sie
einen Sinn ergibt und nicht nur der Dekoration dient. Der Experte 2 hat sich zudem die Frage
gestellt, ob denn eine Leitfigur zur Anregung von Lern- und Bildungsprozessen lberhaupt
Sinn ergebe? (E2: Antwort 6).

Gemeinsam mit Lehrpersonen und dem Gemeindeschreiber aus Laupersdorf sowie dem
Naturpark Thal und der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn wurde der <Heuglimper» als
Leitfigur des Nachhaltigkeitserlebnispfades in Laupersdorf gewdhlt. Dies aus dem Grund, da
die Laupersdorferinnen und Laupersdorfer im Volksmund als <Heuglimper> bezeichnet
werden. Der <Heugimper> wird absichtlich im Dialekt ausgesprochen, da er das Lokale
vertreten soll.

In der Literatur wird ausserdem geschrieben, dass auf Lehrpfaden ein einheitliches Design
(Corporate Design) verwendet werden soll. Dieses Design kann auch mit einer Leitfigur wie
beispielsweise dem <Heugliimper> verknlipft werden (EDER; ARNBERGER 2007: 183ff. und
BeYricH 1998: 11.). EDER; ARNBERGER (2007: 183ff.) fligen hinzu: «Sie missen als Teil der
Inszenierung das Thema reflektieren und im Sinne eines durchgehenden Corporate Desings
auf allen Tafeln, Wegweisern und Informationsbroschiiren zu finden sein. Das Logo soll
Interesse wecken und zum Begehen des Lehrpfades einladen». Wenn die Leitfigur die Kinder
beispielsweise auf dem ganzen Weg begleitet, kann sich das Kind mit der Leitfigur
identifizieren. Dies erhoht den Widererkennungswert und die Identifikation mit dem
Lehrpfad. Ausserdem bietet sich eine Leitfigur zudem gut fir marketingtechnische

Angelegenheiten an (EDER; ARNBERGER 2007: 183ff. und BEYRICH 1998: 11.).

C4) Materialien zu den Posten auf dem Internet anbieten

Der Experte 1 und die Lehrpersonen 1 und 2 haben betonen, wie wichtig es ware, dass das
notwendige Material und die Broschiire im Internet vorhanden waren. Somit kdnnten sich
die Lehrpersonen im Voraus ein Bild iber den gesamten Pfad machen und sich dabei gut
vorbereiten. Es wiirde ihnen dabei helfen, sich zu entscheiden, ob sie diesen Pfad mit ihren
Klassen begehen werden oder nicht. Das Internet wiirde auch Platz bieten fiir weitere

Informationen, welche auf einer Tafel nicht aufgedruckt werden kdnnten (E1: Antwort 2; LP
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1: 169ff. und LP2: 74ff.). Ausserdem hat die Lehrperson 1 darauf hingewiesen, dass es sehr
wichtig sei, dass man sich im Voraus gut informieren kann. Es braucht aus ihrer Sicht eine
Broschiire, in welcher der ganze Lehrpfad erklart wird und einem das Angebot schmackhaft
gemacht wird (LP1: 103ff.).

Aufgrund diesen, flir uns nachvollziehbaren Griinden, kdnnten die jeweiligen Postenblatter
und Informationen rund um den Lehrpfad beispielsweise auf der Internetseite des
Naturparks Thal und der Gemeinde Laupersdorf aufgeschaltet sein. Zudem kénnte man auf
unterschiedlichen Internetseiten, zum Beispiel Uber ausserschulische Lernorte, unser

Erlebnispfad verlinken.
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10 Erarbeitung der einzelnen Posten

In Kapitel 10 werden die zwei Uberarbeiteten Posten dargestellt. Als Grundlage dieser
Uberarbeitung diente das in Kapitel 9 beschriebene didaktische Konzept und die bereits
vorhandenen Ideen aus dem bestehenden Konzept zum Nachhaltigkeitserlebnispfad

Laupersdorf.

10.1 Posten «Gestaltung der Umgebung>

Abbildung 17 Abbildung 18 Abbildung 19

10.1.1 Einleitung

Beim Posten <Gestaltung der Umgebungy, werden die Schiilerinnen und Schiler darauf
sensibilisiert, aus welchen Bestandteilen ein Raum, ein Dorf zusammengesetzt ist. Dies
geschieht indem die Blicke der Schiilerinnen und Schiiler durch eine Art Feldstecher (Loch in
einem Pfosten) auf einen Bestandteil des Dorfes fokussiert werden. Die Schiilerinnen und
Schiller nehmen so beispielsweise eine Wiese, einen Bauernhof oder ein Teil einer
Hausergruppe gezielt wahr. Dadurch, dass die Schiilerinnen und Schiiler nur einen kleinen,
ausgewahlten Ausschnitt sehen, lernen sie sich auf kleine Sachen zu achten. Die
Schiilerinnen und Schiiler sollen die einzelnen Bestandteile eines Dorfes auch benennen
kdnnen.

In einem weiteren Schritt, teilen die Schiilerinnen und Schiler die Bilder, die sie durch die
Pfosten gesehen haben, in Gruppen ein. Dabei konnen die Schiilerinnen und Schiiler selber
Gruppen nach eigenen Kriterien erstellen oder die Lehrperson kann ihnen die drei Gruppen
Siedlung (Wohnen), Infrastruktur (Arbeiten, Einkaufen, Verkehr, Schule) und Natur
vorgeben.

Bei einer Vertiefung des Themas konnten die Schilerinnen und Schiler lernen, welche
Zusammenhdnge zwischen den drei Bereichen bestehen. Weiter kdnnte beispielsweise

aufgezeigt werden, dass durch das Bauen von Hauser, Strassen und Industrie wertvolles
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Kulturland verloren geht und dadurch der Lebensraum vieler Tiere und Pflanzen zerstort
wird. Dadurch soll deutlich werden, dass man in Zukunft mit dem Kulturland einen guten
Umgang finden muss. Das heisst, verdichteter und in die Hohe bauen sowie den Raum
gestalten.

Der Posten ist so aufgebaut, dass die Schilerinnen und Schiiler zum Entdeckenden und
Forschenden Lernen angeregt werden. Die Schiilerinnen und Schiler sollen vorwiegend
durch genaues Hinschauen, Beobachten und Vergleichen zu neuen Erkenntnissen gelangen.

Dieses neu gewonnene Wissen kann dann mit Hilfe der Arbeitsblatter vertieft werden.

10.1.2 Didaktische Uberlegungen
Der Posten wurde mit Hilfe unseres didaktischen Konzepts erarbeitet. Es folgen nun die

Erklarungen zu den verwendeten didaktischen Prinzipien.

¢ Al) Entdeckendes und Forschendes Lernen ermoglichen

Indem die Schiilerinnen und Schiiler am Posten «Gestaltung der Umgebung> durch die
Pfosten blicken, haben sie die Moglichkeit, das Dorf Laupersdorf und dessen Umgebung
zu beobachten. Dadurch, dass der Blick der Schiilerinnen und Schiiler durch die Locher
in den Pfosten fokussiert wird, werden sie angeregt, ganz genau hinzuschauen. Dies
fuhrt dazu, dass die Schiilerinnen und Schiiler auf kleine Sachen aufmerksam werden,
die ihnen im Alltag nicht mehr auffallen.

Zudem koénnen die Schiilerinnen und Schiler auch forschen, indem sie beispielsweise
mit den eigenen Handen einen Feldstecher formen und Sachen in den Fokus nehmen
und diese beobachten. Die Schilerinnen und Schiiler kénnen beispielsweise erforschen,
welche Auswirkungen das Verdandern des Durchmessers des Feldstechers auf das

anvisierte Objekt hat.

* A2) Das Feldstecher-Modell beriicksichtigen
Der Blick durch den Feldstecher zeigt auf, welche Inhalte/Themen der Posten beinhaltet
und durch welche Téatigkeiten diese aneignet werden. Auch hier wird erneut deutlich,
dass die Schiilerinnen und Schiller zum Entdeckenden Lernen angeregt werden, da an

diesem Posten sehr viel beobachtet wird.

62



y. _
inhalte / \
Themen §

Abbildung 20

Inhalte / Themen Tatigkeiten

Leitfrage <Heuglimpen» Zuhause aus der Vorstellung beschreiben

*  Durch Beobachten der Bilder (Blick durch
Pfosten) wahrnehmen und benennen
Bestandteile eines Raumes . )
* Anhand der Beobachtungen eine Zeichnung

anfertigen

Bestandteile beschreiben, Kriterien
Bestandteile gruppieren aufstellen und nach diesen in Gruppen
einteilen

Tabelle 3

* A3) Aktivitat der Kinder gewahrleisten
Die Schilerinnen und Schiiler sollen bei der Einstiegsfrage <Wo bist du zu Hause?» und
«<Wie sieht deine Zuhause aus?» U(berlegen wie ihr Zuhause aussieht. Bei der
anschliessenden Diskussion soll den Schiilerinnen und Schiilern bewusst werden, dass es
unterschiedliche Wohnmaglichkeiten gibt. Die Aktivitat der Schilerinnen und Schiler ist
an diesem Posten sicher auch gegeben. Sie beobachten, erforschen und arbeiten
grossten Teils selbststindig. Die Lehrperson erklart nur die Auftrage, die die
Schilerinnen und Schiiler dann eigenstdndig ausfiihren. Die Lehrperson sollte den

Schilerinnen und Schiilern jedoch immer beratend zur Seite stehen.

* A4) Durchgang in ganzer Klasse ermoglichen
Der Posten ist so konzipiert, dass es moglich ist, ihn mit einer Klasse von 25 Schiilern zu
machen. Dies ist moglich, weil am Posten etwa 8 Pfosten aufgestellt sind. Dadurch fallt
auch die Wartezeit in den einzelnen Gruppen sehr kurz aus, bei kleiner Klassen fallt sie

ganz weg.
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B1) Handlungs- und Reflexionsorientierung berticksichtigen

Beim Posten (Gestaltung der Umgebung> wurde darauf geachtet, dass die Schiilerinnen
und Schiler eine Abfolge von handelnden Auseinandersetzungen machen kdnnen. Das
heisst, sie erwerben das Wissen zum Thema durch ihr eigenes Handeln, durch ihre
Beobachtungen. Die Schiilerinnen und Schiiler kdnnen sich den Inhalt des Postens durch
verschiedene Handlungen aneignen, was dazu fihrt, dass das Wissen vertieft wird. Im
Anschluss an die Handlungsphase folgt eine Reflexionsphase, in der die wichtigsten

Inhalte und Aussagen des Postens nochmals besprochen werden.

B2) Es gibt kein richtig und falsch, kein Ja und Nein

Diesem Punkt wird vor allem beim Beantworten der Einstiegsfrage Rechnung getragen,
denn dort kénnen die Schilerinnen und Schiler ihr Zuhause beschreiben. Trotz der
unterschiedlichen Wohnsituationen (Einfamilienhaus, Wohnblock, Bauernhaus, usw.)

kann nicht gesagt werden, welche richtig oder falsch ist.

C1) Begehung einzelner Posten ermdoglichen
Es ist moglich, diesen Posten abgelést vom Kontext zu behandeln, da er in keinem

direkten Zusammenhang mit einem anderen Posten steht.

C2) Kleine Nummernschilder verwenden
Beim Posten wird ein kleines Nummernschild stehen, auf welchem die Postennummer,
die Leitfigur und deren Frage abgebildet sind. Alle weiteren Informationen kann die

Lehrperson aus dem Postenblatt entnehmen.

C3) <Heuglimper» als Leitfigur verwenden
Die Leitfigur macht bei diesem Posten Sinn, da sie zu Beginn den Schilerinnen und

Schiilern eine Leitfrage stellt und so in den das Thema des Postens einflihrt.

C4) Materialien zu den Posten auf dem Internet anbieten

Samtliche Postenblatter sowie die Arbeitsblatter mitsamt den Losungen sind im Internet

unter Naturpark Thal zu finden.
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10.1.3 Uberlegungen zur Umsetzung des Postens

Der Posten wird nun etwas weiter stdlicher vom «Glggelhof> platziert, das heisst der neue
Standort befindet sich etwa 50 Meter weiter unten als geplant. Dieser Standort erwiese sich
nach Gesprachen mit dem Landbesitzer als geeignet, da ihn die Postenanlage an diesem
Standort nicht stort.

Des Weiteren erwies sich dieser neue Standort auch fiir uns als geeignet, da wir immer noch
das ganze Dorf im Blick haben und zudem noch besser ins Thal sehen. Ein weiterer Vorteil
dieses Standorts ist auch, dass die Wiese flacher ist und somit kein Fundament gemacht
werden muss. Dies bedeutet auch, dass weniger Kosten fiir die Errichtung des Postens

anfallen werden.

Alter Standort des Postens Neuer Standort des Postens

Abbildung 21 Abbildung 22

Am Posten «Gestaltung der Umgebung> wird wie geplant eine Anlage aufgestellt, an der die
Schilerinnen und Schiler durch Lécher in Posten verschiedene Bestandteile des Dorfes
Laupersdorf in den Fokus nehmen kénnen.

Dazu werden voraussichtlich 8 Holzpfahle (Akazie, Eiche oder Rubinie) mit den Massen
10cm * 10cm sowie einer Liange von 200 - 220cm (Gesamtldnge) aufgestellt. Damit die
Pfosten sicher stehen, miissen sie etwa 50 - 80cm in den Boden gerammt werden.

Des Weiteren miissen die Holzpfosten vor Verwitterung geschiitzt werden, dazu kénnte das
Holz mit einer Okologischen Farbe oder einem Lack angestrichen werden. Es ware auch
moglich, dass die Pfosten zu einem spateren Zeitpunkt von einer Schulklasse einen farbigen,

der Landschaft angepassten Anstrich bekommen. Dies ware beispielsweise im Rahmen eines
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Projektes moglich. Auf die Pfosten kdnnten beispielsweise Blatter von Baumen oder Graser

gemalt werden, damit die Pfosten in der Landschaft nicht allzu fest stéren.

Damit durch die Pfosten geschaut werden kann, werden Locher (¢ 1 - 2.5cm) in der richtigen
Neigung und dem richtigen Abstand zum Boden, das heisst zwischen 120cm und 130cm,
gebohrt. Damit bestimmte Bestanteile des Dorfes fokussiert werden kénnen, reicht es bei
einigen Pfosten bereits aus, wenn nur ein Loch gebohrt wird. Bei anderen Pfosten werden
Elektrorohre (¢ 1 - 2.5cm) benétigt, damit das jeweilige Objekt im richtigen Fokus liegt. Diese
Rohre kdnnen mit einer Schnur oder einer Kette an den Pfosten befestig werden. Bei Bedarf
werden die Rohre in das Loch gesteckt, damit man hindurchschauen kann. Der Vorteil dieser
Methode ist, dass die langen Elektrorohre nicht die ganze Zeit Gber im Pfosten stecken und
so das Landschaftsbild storen. In der untenstehenden Tabelle wird verdeutlich, bei welchem

Pfosten welches Material benotigt wird.

Pfosten Fokus Loch-Durchmesser Ldnge des Rohres
1 Wiese / Gras 2.5cm 10cm (Loch)
2 Haus / Hauser / Siedlung 2.5cm 10cm (Loch)
3 Strommast / Stromleitung lcm 10cm (Loch)
4 Bauernhof 2cm 10cm (Loch)
5 Kiesstrasse / Naturstrasse 2.5cm 10cm (Loch)
6 (Hochstamm-) Obstbdume 1.5cm 10cm (Loch)
7 Fabrik / Industrie 1.5cm 10cm (Loch)
8 Unihockeyplatz / Turnplatz 2cm 10cm (Loch)
Tabelle 4

Weitere Moglichkeiten fir Pfosten waren der Blick auf die Asphaltstrasse, auf die Diinnern,

auf den Wald (Fohren) oder auf das Windrad auf der Schwéangimatt.

10.1.4 Materialliste
¢ 8 Pfosten mit den Massen 10cm*10cm und einer Lange von 200 - 220cm
(Bezug Zimmerei Meier)

* Astlochbohrer mit Durchmesser 1cm, 1.5cm, 2cm, 2.5cm
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(Eventuell auch Zimmerei Meier)

Okologische Farbe/Lack als Witterungsschutz

(Malerei oder Coop Bau und Hobby)

Bohrmaschine, Pfahlramme, Sage, Meterstab, Bleistifte

(Eigene Maschinen / eigenes Material)

10.1.5 Aufdruck auf das Nummernschild

«Gestaltung der Umgebung»

<Heuglimper> mit Sprechblase: <Wo bist du zu Hause?> und <Wie sieht deine Zuhause

aus?

10.1.6 Weitere Ideen

Beweglicher Pfosten zur Panoramasicht (Abbildung 23)

Ein Pfosten wird in der Mitte halbiert und dann in beide Teile ein Loch
gebohrt. In das eine Loch wird ein Stab gesteckt, der andere Pfostenteil
wird darauf gestellt. Somit kann das obere Teil des Pfostens bewegt
werden. Damit die Handhabung einfacher ist, wird im oberen Teil des
Pfostens noch ein Querstab montiert, den die Kinder mit den Handen
umfassen kdnnen und so den Pfosten drehen kdnnen. Je nach Bedarf
kann ein Loch oder auch mehrere in den Pfosten gebohrt, durch die

geschaut werden kann.

Jf
v

Uberraschungspfosten (Abbildung 24)
Der Uberraschungspfosten ist ein Pfosten, der
durch und durch mit Lochern durchldchert ist. Die O. (;
Kinder haben so die Méglichkeit durch die Locher ¥ o e
zu schauen und unterschiedliche Sachen zu %
beobachten. Die Lécher kénnen auch so gebohrt O @
sein, dass sie schrag nach unten oder oben zeigen. ® O
Weiter kénnen auch Lécher gebohrt werden, die
nur bis halb in den Pfosten fiihren und somit
keinen Durchblick zulassen.

Abbildung 24
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10.2 Posten <Fortbewegung>

Abbildung 25

10.2.1 Einleitung

An diesem Posten geht es um das Thema Mobilitat, sprich Fortbewegung. Fortbewegung ist
seit jeher ein Grundbediirfnis der Menschen (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 6). Sei es der Weg
zum Fussballtraining, zum Schwimmkurs oder zum Ballettunterricht, auch Kinder sind
heutzutage viel unterwegs. Die Schiilerinnen und Schiler sollen an diesem Posten auf ihre
eigene Mobilitat sensibilisiert werden. Ausserdem soll ihnen der unterschiedliche
Energieverbrauch der verschiedenen Fortbewegungsmittel bewusst werden. Dieser wird
durch aufgezeichnete Strecken auf dem Boden verdeutlicht. Nicht jedes
Fortbewegungsmittel verbraucht gleich viel Energie und belastet somit die Umwelt in
unterschiedlicher Weise. Ein Bus kann beispielsweise mehrere Personen gleichzeitig
transportieren, wodurch pro Person weniger Treibstoff verbraucht wird als bei einem Auto.
Beim Posten <Fortbewegung> sollen die Schilerinnen und Schiller selber entdecken und
erfahren, welche Fortbewegungsmittel mit gleicher Energie moglichst weit kommen. Sie
sollen aber auch sehen, dass es kein richtig oder falsch gibt, da jedes Fortbewegungsmittel
seine Vor- und Nachteile aufweist. Sie werden somit fiir eine nachhaltige Mobilitat

sensibilisiert und machen sich dabei Gedanken zu ihrer eigenen Mobilitat.

10.2.2 Didaktische Uberlegungen
Der Posten wurde mit Hilfe unseres didaktischen Konzepts erarbeitet. Es folgen nun die

Erklarungen zu den verwendeten didaktischen Prinzipien.
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A1l) Entdeckendes und Forschendes Lernen ermdglichen

Die Schulerinnen und Schiler sollen die Strecken z.B. mit Schritten abmessen. Sie
erforschen dabei, wie sich die gleiche Energiezufuhr auf die unterschiedlichen
Fortbewegungsmittel auswirkt. Dabei werden sie entdecken, dass nicht alle
Fortbewegungsmittel gleich viel Energie verbrauchen. Zudem werden sie sehen, wie
gross die Unterschiede sind und welche Fortbewegungsmittel am wenigsten und welche

am meisten Energie bendtigen.

A2) Das Feldstecher-Modell berticksichtigen

Tatigkeiten

Abbildung 26

Inhalte / Themen Tatigkeiten

Eigene Mobilitat Reiseweg reflektieren

* die unterschiedlichen Strecken
Energieverbrauch der verschiedenen messen und miteinander vergleichen
Fortbewegungsmittel * Energieverbrauch den passenden

Fortbewegungsmitteln zuordnen

Vor- und Nachteile der verschiedenen Vor- und Nachteile sammeln und

Fortbewegungsmittel einschatzen

Tabelle 5

A3) Aktivitat der Kinder gewahrleisten

Die Schilerinnen und Schiiler sollen bei der Einstiegsfrage «Mit welchen
Fortbewegungsmitteln bist du hierhergekommen? Hatte es auch noch andere
Moglichkeiten gegeben?» ihren Reiseweg reflektieren. Vor dem Auftrag stellen sie eine
Vermutung an, welches Fortbewegungsmittel wohl am meisten und welches am
wenigsten Energie bendtigt. Danach sollen sie die aufgezeichneten Strecken messen

sowie anschliessend schatzen, welche Fortbewegungsmittel diese Strecken zurlicklegen
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wirden. Im folgenden Austausch konnen sie ihre Vermutungen vergleichen. Als
Vertiefungsmoglichkeit konnen die Schilerinnen und Schiler Vor- und Nachteile der
verschiedenen Fortbewegungsmittel diskutieren und dabei feststellen, dass es kein

richtig und falsch gibt.

A4) Durchgang in ganzer Klasse ermdglichen

Der Durchgang in der ganzen Klasse wird dadurch ermoglicht, da mehrere Strecken
vorhanden sind. Dies erlaubt, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler auf den Strecken
verteilen kénnen. Die Diskussion (iber den Energieverbrauch lasst sich auch gut in der

ganzen Klasse durchfiihren.

B1) Handlungs- und Reflexionsorientierung berticksichtigen

Der Posten beginnt bereits mit einer Reflexion Uber den eigenen Reiseweg.
Anschliessend konnen sich die Schilerinnen und Schiler handelnd mit den
unterschiedlichen Energieverbrdauchen der Fortbewegungsmittel auseinandersetzen. In
einer gemeinsamen Auswertung werden die Entdeckungen und Vermutungen

verglichen und reflektiert.

B2) Es gibt kein richtig und falsch, kein Ja und Nein

In der Nachhaltigen Entwicklung kann man selten von richtig oder falsch sprechen, da es
oft ein <aber> gibt. Diese Tatsache kann an diesem Posten sehr gut aufgezeigt werden.
Ein PKW beispielsweise hat den Nachteil, dass er nur wenige Personen transportieren
kann und daher der Energieverbrauch pro Person hoher ist als bei einem Bus. Der PKW
hat jedoch den Vorteil, dass man damit sehr flexibel ist und jederzeit iberall hinfahren
kann, wobei man bei einem Bus auf Abfahrtszeiten und Verbindungsmoglichkeiten
achten muss. Man kann daher nicht generell sagen, dass es richtig sei, den Offentlichen

Verkehr beziehungsweise einen Bus zu benutzen, da auch dieser Nachteile hat.

B3) Visionsorientierung bericksichtigen
Mit der Vertiefungsaufgabe sollen die Schiilerinnen und Schiiler Gber eine attraktive
Nutzung des Offentlichen Verkehrs nachdenken, wodurch sie sich an einen Entwurf der

erwinschten gesellschaftlichen Entwicklung richten.
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B10) Gleichgewicht der drei Dimensionen, auch bei jedem einzelnen Posten
berucksichtigen
Bei der Vertiefungsaufgabe, wo sich die Schiilerinnen und Schiiler Gber die Rolle der drei

Dimensionen Gedanken machen sollen, wird dieses Prinzip bericksichtigt.

C1) Begehung einzelner Posten ermoglichen
Es ist gut moglich, diesen Posten einzeln zu begehen, da er nicht von anderen abhangig
ist. Jedoch wird er durch die Leitfigur in einen Zusammenhang mit dem gesamten Weg

gebracht.

C2) Kleine Nummernschilder verwenden
Beim Posten wird ein kleines Nummernschild stehen, worauf die Postennummer, die
Leitfigur und dessen Frage abgebildet sind. Alle weiteren Informationen kann die

Lehrperson aus dem Postenblatt entnehmen.

C3) <Heugtimper» als Leitfigur verwenden
Die Leitfigur flhrt die Schilerinnen und Schiler in das Thema der Fortbewegung, sprich
Mobilitat ein. Sie ermutigt die Schiilerinnen und Schiiler Gber ihre eigene Mobilitat zu

reflektieren. Ausserdem ermaoglicht sie einen roten Faden auf dem gesamten Weg.

C4) Materialien zu den Posten auf dem Internet anbieten
Samtliche Postenblatter sowie die Arbeitsblatter mitsamt den Losungen sind im Internet

unter Naturpark Thal zu finden.

10.2.3 Uberlegungen zur Umsetzung des Postens

Der Posten <Fortbewegung> wird neu etwas weiter unten als im bestehenden Konzept

platziert, ndmlich in der Kreuzung vom Gliggelhof Richtung Schneehof.

Wir sehen zwei Grinde, weshalb der Posten <Fortbewegung> an diesem Standort passend

ist. Erstens ist dies eine wenig befahrene Strasse, was den grossen Vorteil hat, dass die

Schilerinnen und Schiler nicht standig den durchfahrenden Fahrzeugen Platz machen

miussen. Dies soll fur die Schiilerinnen und Schiiler, aber auch fiir die Lehrperson eine
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Erleichterung sein. Zweitens hat diese Strasse eine leichte Steigung. Dies ermdoglicht, dass
man vom Start aus sehen kann, wie lange die jeweiligen Strecken sind und somit von dort

aus optische Vergleiche anstellen kann.

10.2.4 Materialliste
¢ Strassenfarbe
¢ Massband

¢ Nummernschild mit Leitfigur

10.2.5 Aufdruck auf das Nummernschild
* <(Fortbewegung>
* <(Heuglimper> mit Sprechblase: «Mit welchen Fortbewegungsmitteln bist du

hierhergekommen? Héatte es auch noch andere Moglichkeiten gegeben?»

72



11 Erprobung der Posten

Wie in Kapitel 7.3 bereits erwahnt, wurden die beiden in Kapitel 10.1 und 10.2
beschriebenen Posten mit mehreren Schulklassen praktisch erprobt. Mehr Details zur
Durchfiihrung, zur Auswertung und zu den Resultaten sind den folgenden Kapiteln zu

entnehmen.

11.1 Durchfiihrung

Damit die Schulklassen die beiden Posten praktisch erproben konnten, mussten diese im
Voraus aufgestellt werden. Mit Hilfe der Materiallisten (siehe Kapitel 10.1.4 und Kapitel
10.2.4) konnten alle Materialien angeschafft oder richtig angefertigt werden. Ausgeriistet
mit den Materialien und unseren Notizen zu den beiden Posten, haben wir beide
Studentinnen die Posten in Laupersdorf an den vorgesehenen Platzen installiert und fiir den
Probedurchlauf fertig gemacht.

Die beiden Posten wurden nach der Installation von vier Schulklassen erprobt. Nach der
praktischen Erprobung auf dem Feld haben die Schilerinnen und Schiler in den
Schulzimmern je einen Fragebogen zum Posten «Gestaltung der Umgebung> und zum Posten
<Fortbewegung» ausgefillt. Auch die Lehrpersonen konnten in Form eines Fragebogens
Rickmeldungen zu den beiden Posten geben.

Beim ersten Probedurchlauf waren wir beide Studentinnen dabei, damit wir uns selber einen
Eindruck Uber die Erprobung der Posten verschaffen konnten. Dabei haben wir zum einen
die Lehrperson und die Schilerinnen und Schiiler sowie die Funktion der aufgestellten
Installationen beobachtet (siehe Anhang Kapitel 17.20). Einige Beobachtungen sind hier kurz

geschildert:

¢ Alle Schiilerinnen und Schiiler waren mit einer Schreibunterlage, den Arbeitsblattern,

Bleistift und Radiergummi ausgerustet.

* Beim Posten <Gestaltung der Umgebung> wurde die Einleitung nach den Angaben auf
dem Postenblatt (siehe Anhang Kapitel 17.17.1) durchgefiihrt. Auch die anschliessende
Gruppenarbeit an den Pfosten funktionierte, da die Lehrperson nach einer bestimmten
Zeit den Wechsel bekannt machte. Bei den Pfosten selber wurde vor allem an den

Reaktionen der Kinder festgestellt, dass einige Pfosten zu hoch waren und die kleineren
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Kinder nicht durch das Loch sahen. Weiter waren die Pfosten aufgrund der
provisorischen Installation sehr instabil und liessen sich sehr einfach bewegen. Dadurch
sahen die Kinder dann oft etwas anderes als das eigentlich vorgesehen. Dies wurde dann
auch bei der Auswertung des Arbeitsblattes ersichtlich, wo die Antworten der Kinder
sehr unterschiedlich ausfielen. Auf den untenstehenden Abbildungen sind Schilerinnen

und Schiler beim Probedurchlauf am Posten «Gestaltung der Umgebung> zu sehen.

Abbildung 26 Abbildung 28 Abbildung 29

Beim Posten <Fortbewegung» wurde die Einleitung ebenfalls nach dem Postenblatt
(siehe Anhang Kapitel 17.17.2) durchgefiihrt. Bei der Erklarung der Hauptaufgabe ist
anzumerken, dass der Begriff <dieselben Energiezufuhr> fiir die Schilerinne und Schiler
sehr abstrakt und schwierig zu verstehen ist. Deshalb hat die Lehrpersonen, zum
besseren Verstandnis ein Beispiel mit einem Essloffel voll Benzin oder Suppe gemacht.
Bei der Bearbeitung dieses Postens ist uns aufgefallen, dass es mit einer grossen Klasse
wie dieser beim Probedurchgang, schnell eng werden kann.

Auf den drei untenstehende Abbildungen sind die Schilerinnen und Schiiler, die am

Probedurchlauf mitgemacht haben, beim Bearbeiten des Postens <Fortbewegung> zu

sehen.

Abbildung 30 Abbildung 31 Abbildung 32

Diese Beobachtungen, die wir gemacht haben, wiederspiegeln sich zum Teil auch in den
Rickmeldungen der Lehrpersonen und den Rickmeldungen der Schilerinnen und

Schiller, dazu mehr in Kapitel 11.2 und Kapitel 11.3.
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11.2 Auswertung

Die Auswertung des Probedurchlaufs geschah vorwiegend (ber die Fragebogen. Die
Angaben der Schiilerinnen und Schiiler zu den einzelnen Fragen aus den Fragebogen wurden
in einer Excel-Tabelle (siehe Anhang Kapitel 17.21) zusammengefasst. Daraus wurden
anschliessend, zu den verschiedenen Fragen Diagramme (siehe Kapitel 11.3.2) erstellt.

Die Fragebogen der Lehrpersonen mussten fir die Auswertung nicht weiter
zusammengefasst werden. Die Rickmeldungen werden in Kapitel 11.3.1 kurz dargelegt. Die

eingescannten Fragebogen sind im Anhang (siehe Kapitel 17.21.1) zu finden.

11.3 Resultate der Auswertung der Fragebogen
In diesem Kapitel werden zuerst die Resultate aus den Fragebogen der Lehrpersonen
dargestellt. Anschliessend werden die Resultate aus den Fragebogen der Schiilerinnen und

Schiler erlautert.

11.3.1 Resultate der Lehrpersonen

Die Fragebogen der Lehrpersonen wurden aufgrund der vielen und individuellen
Rickmeldungen nicht in einer Tabelle zusammengefasst. Deshalb werden in diesem Kapitel
11.3.1 jeweils zu jeder Frage aus dem Fragebogen, die wichtigsten Aussagen

zusammengefasst.

* Waren die Informationen aus den Postenblattern hilfreich?
Die Postenblatter waren fiir alle Lehrpersonen sehr hilfreich, da sie selber nicht mehr
recherchieren mussten. Weiter beschrieben die Lehrpersonen, dass sie sich vorstellen
konnten, was der Posten beinhaltet und wie der Ablauf am Posten selber ist. Einige
Lehrpersonen konnten so auch Uberlegen, wo sie etwas vertiefter anschauen oder
weglassen moéchten. Zudem wurden durch das Postenblatt die Zielsetzungen der beiden
Posten deutlich. Alle Lehrpersonen gaben an, dass sie sich keine weiteren Informationen

beschaffen mussten.

* Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung?
Die Lehrpersonen haben im Schnitt pro Posten zirka 15 bis 30 Minuten

Vorbereitungszeit gebraucht. In dieser Zeit wurden die Postenblatter gelesen und die
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Arbeitsblatter der Schiilerinnen und Schiiler angeschaut. Eine Lehrperson beanspruchte
zur Vorbereitung pro Posten zirka 50 Minuten. In dieser Zeit wurden aber beide Posten

vor Ort rekognosziert und samtliche Arbeitsblatter kopiert.

Wurde der Posten nach Angaben zum Ablauf aus dem Postenblatt durchgefiihrt?

Drei Lehrpersonen haben den Posten nach den Angaben aus dem Postenblatt
durchgefiihrt. Eine Lehrperson hat mit ihren Schiilerinnen und Schiilern bereits
Zusatzaufgaben gemacht und so beispielsweise Flurnamen oder Firmennamen
bestimmt. Die vierte Lehrperson hat nur kleine Verdanderungen in der Organisation des

Auftrags «Blicke durch die Locher> vorgenommen.

Wie viel Zeit beanspruchte die Bearbeitung der Posten?

Alle vier Lehrpersonen gaben an, im Schnitt pro Posten zirka 25 bis 35 Minuten
aufgewendet zu haben. Einige Lehrpersonen haben angemerkt, dass sie die Auswertung
des zweiten Postens im Schulzimmer durchgefiihrt haben, da die Kinder zunehmend

unaufmerksam wurden.

Wie wird die Aktivitat der Schilerinnen und Schiiler eingeschatzt?

Die Lehrpersonen gaben an, dass die Beobachtungsauftrdge von den Schiilerinnen und
Schillern sehr gut gelost wurden. Die Durchblicke beim Posten <«Gestaltung der
Umgebung> wurden interessant angegangen und die natlrliche Neugierde der
Schilerinnen und Schiler wurde geweckt. Die Schiilerinnen und Schiiler gingen die
beiden Posten sehr motiviert an und die Gesprache waren sehr rege und interessant.

Die Lehrpersonen beschrieben, dass die Aktivitat der Kinder vielfaltig war.

Wie wird der Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler eingeschatzt?

Die eine Lehrperson empfand, dass sich der grosste Lerngewinn durch die
anschliessenden Gespriache ergab. Da die Schilerinnen und Schiler rege (ber
Gesehenes oder Gemachtes diskutierten. Eine andere Lehrperson gab an, dass die
Kinder die ihnen so vertraute Umgebung mit anderen Augen sehen lernten und ihnen
die <Augen gedffnet> wurden. Weiter gaben die Lehrpersonen an, dass die

Aufmerksamkeit der Schilerinnen und Schiller geweckt wurde und sie nach Erklarungen

76



suchten. Allgemein wurde der Lernzuwachs der Schilerinnen und Schiiler als gut

bezeichnet.

* Weitere Anmerkungen
Die Lehrpersonen haben ahnliche Anmerkungen aufgeschrieben, wie sie durch uns
Studentinnen beim Probedurchlauf gemacht und in Kapitel 11.1 bereits erwahnt
wurden. Weiterer Details zu den Rickmeldungen der Lehrpersonen sind dem zu

entnehmen.

11.3.2 Resultat der Schiilerinnen und Schiiler

Insgesamt haben am Probedurchlauf 75 Schilerinnen und Schiiler teilgenommen. Ebenso
viele haben die Fragebogen zur Rickmeldung der Posten ausgefiillt.

Die erste Frage zu beiden Posten, war so gestellt, dass die Kinder ankreuzen konnten, wie
ihnen der Posten gefallen hat. Bei der ersten Frage zum Posten «Gestaltung der Umgebung>
(G1) gaben 25 Schiilerinnen und Schiiler an, dass ihnen der Posten sehr gut gefallen hat,
weitere 34 Schiilerinnen und Schiiler gaben an, dass ihnen der Posten gut gefallen hat. 14
Schilerinnen und Schiilern hat der Posten ein bisschen gefallen, 2 Schiilerinnen und
Schilern gefiel der Posten nicht. Diese Daten sind auch der untenstehenden Abbildung 33 zu
entnehmen.

Bei derselben Frage zum Posten <Fortbewegung» (F1) gaben

an, dass ihnen der Posten gefallen hat, weitere gaben
an, dass ihnen der Posten gefallen hat. hat der Posten
gefallen, gefiel der Posten . Diese Daten sind

ebenfalls aus der untenstehenden Abbildung 34 zu entnehmen.

G1 - Wie hat die der Posten gefallen? F1 - Wie hat die der Posten gefallen?
40 40
30 30 — 2
20 20 (— - 28

10 — —
‘ |- -
O L . O
sehr gut gut ein nicht sehr gut gut ein nicht
bisschen bisschen
Abbildung 33 Abbildung 34
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Die zweite Frage zu beiden Posten (G2 und F2) zielte darauf ab, zu erfahren, ob die
Schilerinnen und Schiiler bei den Posten lange warten mussten. Eine grosse Mehrheit gab
an, dass sie nicht lange warten mussten. Dies ist aus den beiden untenstehenden

Abbildungen 35 und 36 zu entnehmen.

G2 - Musstest du lange warten? F2 - Musstest du lange warten?
80 80
60 60 72 —
40 40 I
20 20 —
3
0 0
ja nein ja nein
Abbildung 35 Abbildung 36

Bei der dritten Frage wurden die Schiilerinnen und Schiiler gefragt, was sie neu dazu gelernt
haben. Da dort jedes Kind individuelle Antworten geben konnte, wurden die verschiedenen
Antworten gruppiert, damit sie ausgewertet werden konnten.

Beim Posten «Gestaltung der Umgebung> (G3) gab es so viele unterschiedliche Antworten,
dass diese hier nicht naher erlautert werden. Untenstehende Abbildung 37 verdeutlicht die

Vielfalt der Antworten der Schiilerinnen und Schilern.

G3 - Was hast du gelernt?
30

Abbildung 37
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Beim Posten <Fortbewegung> (F3) gaben insgesamt 33 von 75 Schiilerinnen und Schiler an,
sie hatten gelernt, wie viel Energie die unterschiedlichen Fortbewegungsarten bendtigen. 11
Schilerinnen und Schiler gaben an, sie hatten gelernt, wie weit man mit den
unterschiedlichen Fortbewegungsarten kommt. 6 Schiilerinnen und Schiiler gaben an, dass
es besser ist, wenn man mehr zu Fuss geht. 8 Schiilerinnen und Schiiler haben gelernt, dass
man Schritte als Messinstrument gebrauchen kann. In diesem Zusammenhang gaben
weitere 5 Schilerinnen und Schiiler an, sie hatten gelernt, wie man genau misst. 5
Schilerinnen und Schiiler wussten nicht was sie gelernt haben und 5 gaben an, sie hatten
nichts gelernt. Jeweils eine Schiilerin oder ein Schiiler gab an, vieles oder etwas Uber die
Umweltverschmutzung gelernt zu haben. Diese Resultate werden durch die untenstehende

Abbildung 38 verdeutlicht.

F3 - Was hast du gelernt?

35
30 133
25
20 |
15
10—

Abbildung 38

Bei der vierten Frage konnten die Schilerinnen und Schiiler Verbesserungsvorschlage fir
den jeweiligen Posten machen. Dabei haben sie erneut sehr verschiedene Antworten
gegeben, demzufolge wurden die Antworten ebenfalls gruppiert.

Beim Posten «Gestaltung der Umgebung> (G4) gaben 5 Schiilerinnen und Schiiler an, dass die
Pfosten stabiler sein sollten. Damit ist gemeint, dass die Pfosten dicker sein miissen und
tiefer in den Boden gerammt werden missen. Dieses Problem kam aufgrund der
provisorischen Installation des Postens hervor und kann durch die in Kapitel 10.2.3 bereits

gemachten Uberlegungen zur Umsetzung des Postens behoben werden. 3 Schiilerinnen und
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Schiler wiinschen sich mehr Pfosten zum durch schauen. 24 Schiilerinnen und Schiiler
haben riickgemeldet, dass die Gucklocher in den Pfosten zu hoch waren. Dies wurde auch
durch uns Studentinnen festgestellt und bereits in Kapitel 11.1 beschrieben. Weiter gaben
21 Schiilerinnen und Schiiler an, dass die Gucklocher in den Pfosten zu gross waren und das
fokussierte Objekt nicht immer eindeutig zu erkennen war. Insgesamt waren 22
Schilerinnen und  Schiler mit dem Posten zufrieden und hatten keine

Verbesserungsvorschlage. Die untenstehende Abbildung 39 verdeutlicht diese Aussagen.

G4 - Was konnte man verbessern?

30

25

20

15

10

Stabilere Pfosten Mehr Pfosten Grosse Pfosten Grosse Guckloch Nichts

Abbildung 39

Beim Posten <Fortbewegung> (F4) gaben 34 Schilerinnen und Schiiler an, dass der Posten
gut ist und dass keine Anderungen vorgenommen werden miissen. 6 Schiilerinnen und
Schiler wussten nicht was man andern konnte. Insgesamt 25 Schiilerinnen und Schiler
haben keine Angaben zur dieser Frage gemacht. Weitere 6 Schiilerinnen und Schiiler waren
mit der Gestaltung der Linien unzufrieden und fanden beispielsweise, dass die Linien mit
besserer Farbe auf dem Boden aufgezeichnet sein sollten. 2 Schilerinnen und Schiiler
winschen sich, dass die fehlende Zahl zum <Heuglimper> erganzt wird. Ein Kind merkt an,
dass die Fahrzeuge anderes gestaltet werden konnten. Ebenfalls ein Kind fand, den Posten
total langweilig und war der Meinung, dass alles gedndert werden muss. In der

untenstehenden Abbildung 40 sind die Resultate ebenfalls grafisch dargestellt.
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F4 - Was konnte man verbessern?
40
35

25 |—
20 —

25

15 —
10 —

6 6 2 1 1

Nichts Weiss nicht Keine Angabe Gestaltung Heuglimper  Fahrzeuge  Alles, erist
der Linien langweilig

Abbildung 40

11.4 Fazit fiir Weiterarbeit

Aufgrund der Ergebnisse aus dem Probedurchlauf gibt es einige kleine Sachen, die an den
beiden Posten abgedndert werden miissen. Beim Posten «Gestaltung der Umgebung» ist dies
zum Beispiel die Hohe und die Stabilitat der Pfosten. Dem Problem der H6he der Pfosten
kdnnte allenfalls mit zur Verfliigung gestellten Holzstlicken, auf die die Schilerinnen und
Schiler stehen konnen, entgegen gewirkt werden. Ebenfalls missen die Gucklocher in den

Pfosten kleiner gemacht werden, damit die fokussierten Objekte eindeutig zu erkennen sind.

Bei Posten <Fortbewegung> muss nach einer Losung gesucht werden, damit der Begriff
«dieselben Energiezufuhr> auch fiir die jingeren Schilerinnen und Schiiler gut verstandlich

ist. Des Weiteren soll die offene Zahl des <Heuglimpers> nach Mdéglichkeit erganzt werden.
Anderungs- und Verbesserungsvorschlidge zu den beiden Posten «Gestaltung der Umgebung>

und <Fortbewegung>, die sich aus den Riickmeldungen der Lehrpersonen und der

Schilerinnen und Schiilern ergeben haben, sind im Anhang (siehe Kapitel 17.22) zu finden.
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12 Diskussion

Um die Fragestellung <Wie erarbeite ich ein didaktisches Konzept fiir den ausserschulischen
Lernort <Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf?> zu beantworten, haben wir
Literaturstudie und qualitative Forschung betrieben. Diese Mischung ermdglichte uns,
sowohl die Theorie aus der Literaturstudie, wie auch die Praxis aus den Interviews mit den
Lehrpersonen sowie den Experten zu beriicksichtigen. Die jeweiligen Erkenntnisse wurden
bereits in Kapitel 9, dem didaktischen Konzept zusammengefiigt, weshalb sie an dieser Stelle

nicht nochmals einzeln aufgelistet werden.

Interessant ist jedoch der Vergleich zwischen der Literaturstudie und den Ergebnissen der

Interviews, welcher im Folgenden kurz an zwei Beispielen erldutert wird.

So spricht sich beispielsweise die Literatur positiv, jedoch auch kritisch gegeniiber dem
Besuch eines ausserschulischen Lernorts aus. Dabei werden die Authentizitat der originalen
Begegnung sowie der hohe Erinnerungswert als eindeutige Vorteile von ausserschulischen
Lernorten betrachtet (FAVRE; METzGER 2010: 166). Kaum verfligbare Unterrichtszeit,
Einbettung in den Stundenplan und Finanzierungsprobleme werden als grosse
Herausforderung bewertet (BLATTLER 2008 in WILHELM; MESSMER und REMPFLER 2011: 8).

Aber auch Lehrpersonen und Experten sind sich im Nutzen einer Exkursion nicht ganz einig.
Nach der Auswertung der Interviews zu den Bedirfnissen der Lehrpersonen wurde
ersichtlich, dass diese weitgehend positive Erfahrungen mit Exkursionen gemacht haben, da
ihre Schilerinnen und Schiiler dabei immer sehr interessiert und begeistert waren und viele
anknipffahige Eindriicke gesammelt haben (LP1: 37f. und LP2: 47ff.). Sie sprechen jedoch
auch davon, dass je nach Exkursionsort der grosse Zeitaufwand sowie die Anfahrt
Hinderungsgriinde fur eine Exkursion sein konnen (LP1: 70ff.; LP2: 54f. und LP3: Antwort 3 +
5), was sich somit teilweise mit der Literatur deckt. Nach Aussagen des Experten 2 sei es
wichtig, die Exkursion auf ihre Vor- und Nachteile zu prifen und anschliessend dariiber zu
entscheiden, ob sich die jeweilige Exkursion wirklich lohnt oder ob dasselbe mit dem
geleichen Lernzuwachs auch im Schulzimmer erreicht werden kdnnte (E2: Antwort 5). Die
Argumentation des Experten 2 erscheint uns als einleuchtend.

Ausserschulische Lernorte kdnnen, wie im Kapitel 4.1 beschrieben, sehr unterschiedlich sein,

weshalb man sie nicht in jedem Fall gemeinsam vergleichen kann. So ist beispielsweise der
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Besuch einer vom Schulhaus benachbarten Blumenwiese mit keinen Kosten und nur
geringen Zeitaufwand verbunden, wobei jedoch der Besuch einer PET-Recyclinganlage einen

definitiv grosseren Zeit- sowie Kostenaufwand mit sich zieht.

Weiter wird in der Literatur insbesondere bei sogenannten Erlebniswegen oder
Erlebnispfaden, wie der Namen schon sagt, davon gesprochen, dass die Kinder Erlebnisse in
und mit der Natur machen. Diese geschieht vorwiegend Uber interaktive und sensorische
Stationen, bei denen die Kinder selber aktiv werden miissen (JANSSEN ET AL. in LANG; STARK
2000: 23). Der Experte 2 entgegnete uns aber bei dieser Aussage und fragte, woher man
denn wisse, ob die Kinder ein Erlebnis hatten? So ist laut dem Experten 2 nicht jedes Erlebnis
ein Erlebnis. Besonders in der heutigen Zeit ist es schwierig den Kindern Erlebnisse zu
ermoglichen, da die Kinder in ihrer Freizeit bereits verschiedenste Erlebnisse wie
beispielsweise den Besuchen eines Seilparks machen. Deshalb sollte man beim verwenden
des Begriffs <Erlebnis> beziehungsweise <Erlebnispfad> eher vorsichtig sein, damit man den
Besuchern nicht zu viel verspricht. Weiter sollte man sich gut Gberlegen wie die Posten und
die Aktivitaten daran gestaltet sind, damit den Besuchern und den Kindern ein Erlebnis
ermoglicht wird, welches sich von den alltdglichen Erlebnissen abhebt und somit ldnger in

Erinnerung bleibt (E2: Antwort 2).

Da wir von Beginn weg nicht nur ein didaktisches Konzept erstellen, sondern dieses an
Posten umsetzten wollten, standen uns aus Zeitgriinden nicht unendlich viele Méglichkeiten
zur qualitativen Forschung sowie zur Literaturstudie zur Verfligung. Wir haben uns bewusst
dazu entschieden, der Forschung nicht den Hauptteil unserer Arbeit zu widmen, da uns die
Uberarbeitung der Posten sehr am Herzen lag. Nach gewisser Zeit mussten wir dann
feststellen, dass die Durchfiihrung und Auswertung der Interviews doch viel mehr Zeit
beanspruchte, als zuerst geplant war. Um dennoch geniigend Zeit fiir die Uberarbeitung der
Posten zu haben, wurde gemeinsam mit unserer Betreuerin und unseren Projektpartnern
entschieden, dass wir nur die ersten beiden Interviews transkribieren und die
anschliessenden sinngemdss zusammenfassen. Diese Methode ersparte uns viel Zeit,

ermoglichte jedoch nur noch sinngemaésse Zitate der Antworten der Interviewpartner.
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Die Bearbeitung der Hauptfragestellung mit Hilfe der qualitativen Forschung und der
Literaturstudie ermoglichte die Betrachtung der beiden Perspektiven aus Praxis und Theorie.
Somit konnte das didaktische Konzept aufgrund diverser Erkenntnissen aufgebaut werden.
Das erarbeitete didaktische Konzept soll es nun ermoglichen, die Posten des
Nachhaltigkeitserlebnispfades in Laupersdorf nach den erworbenen Erkenntnissen zu
Uiberarbeiten. Die Uberarbeitung der beiden Posten <Gestaltung der Umgebung> und

<Fortbewegung> erwies die Tauglichkeit des didaktischen Konzepts.
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13 Fazit

«Die Erde ist ein Ganzes, aber die Welt ist es nicht. Wir alle sind fir die Erhaltung unseres
Lebens abhdngig von unserer Biosphdre. Dennoch verfolgt jede Gemeinde, jedes Land
Uberleben und Wohlstand ohne Riicksicht auf andere. Einige wenige verbrauchen die
Ressourcen der Erde in einer Geschwindigkeit, die nicht genug fiir die zukinftige
Generationen hinterlassen wird. Andere, und sie sind die Mehrheit, haben viel zu wenig und
leben mit Hunger, Elend, Krankheit und friihem Tod» (HAUFF 1987 (Hrsg.): 31).

Das Konzept der Nachhaltigen Entwicklung will eine Entwicklung, bei der die Bedirfnisse der
Gegenwart befriedigt werden, dabei jedoch nicht ausschliesst, dass auch kiinftige
Generationen ihre Bedirfnisse befriedigen kdnnen (RicHARD; WACHTER 2012: 8). Die
Grundidee der Nachhaltigen Entwicklung ist die Frage nach der erwiinschten Zukunft und
welche Handlungsempfehlungen es dazu gibt. Dabei dirfen jedoch gravierende Umwelt- und
Entwicklungsprobleme nicht ausser Acht gelassen werden, da Kinder bereits frih mit
Erwachsenenproblemen konfrontiert werden. Der Blick sollte sich jedoch auf die Vision der

erwinschten Zukunft richten (KUNzLI DAVID ET AL. 2006: 5f.).

Zumindest in der Schweiz, aber auch in vielen anderen Liandern, gibt es eine obligatorische
Schulzeit. Es ist nicht zu friih, sich bereits in der Primarschule mit der Thematik der
Nachhaltigen Entwicklung zu befassen, also Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (BNE) zu
betreiben. Denn in der Schule geht es darum, «jene Kompetenzen zu erwerben, die den
Kindern eine gute Zukunft in einer gut funktionierenden Gesellschaft ermdglichen. Eine gute
Zukunft aber ist abhdngig von einer Nachhaltigen Entwicklung und damit von den
Fahigkeiten der Menschen, sich an der Aus- und Mitgestaltung in Bezug auf die
gesellschaftliche Entwicklung zu beteiligen» (KUNzLI DAVID ET AL. 2006: 4). Die Schiilerinnen
und Schiiler sollen mit dem Gedanken aufwachsen, sich gegeniliber und der Umwelt Sorge zu
tragen und im Sinne einer Nachhaltigen Entwicklung handeln zu kénnen. Dies ist mitunter
ein Grund, weshalb die Errichtung eines Nachhaltigkeitserlebnispfades sinnvoll ist. Diese
Bachelorarbeit soll einen Teil dazu beitragen, dass zukiinftig Schilerinnen und Schiler mit
der Thematik der Nachhaltigen Entwicklung vertraut werden. Sie wurde unter folgender
Hauptfragestellung verfasst:

Wie erarbeite ich ein didaktisches Konzept fiir den ausserschulischen Lernort

<Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf»?
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Zur Beantwortung dieser Frage gidbe es verschiedene Herangehensweisen. In Absprache mit
unserer Betreuerin und unseren Projektpartnern haben wir uns fir eine Mischung aus
qualitativer Forschung und einer Literaturstudie entschieden. Dank den Interviews mit den
Lehrpersonen konnten deren Bedirfnisse erhoben und von ihren Erfahrungen mit
ausserschulischen Lernorten profitiert werden. Die Experten konnten einerseits ihr Wissen
Uber BNE und andererseits ihre Erfahrungen mit Lehrpfaden weitergeben. In diverser
Literatur wie LANG; STARK 2000 oder GRUNWALD; KOPFMULLER 2012 konnte Wissen Uber aktuell
verwendete Sachunterrichtsdidaktik, Gber Nachhaltige Entwicklung und Gber die Erstellung
von Lehrpfaden erworben werden.

Waéhrend der gesamten Phase der Wissenssammlung kristallisierten sich viele verschiedene
Prinzipien heraus, die im didaktischen Konzept fiir den Nachhaltigkeitserlebnispfad in
Laupersdorf zusammengefasst wurden. Die Aufteilung in <Pflicht- und Schatzkisten-
Prinzipien> ermoglicht es, einen Fokus zu setzen und trotzdem von der Fiille der didaktischen
Prinzipien profitieren zu kénnen. Mit Hilfe des didaktischen Konzepts kénnen nun die
geplanten Posten (berarbeitet werden, wobei diese von den diversen Recherchen

profitieren sollen.

Die Nebenfragestellung wurde gestellt, damit die Umsetzung des erarbeiteten didaktischen

Konzepts auf die geplanten Posten Gberprift werden konnte. Sie lautete:

Wie gestalte ich die einzelnen Posten, damit sie interessant, lehrreich und prdgend sind?

Mit Hilfe der Pflichtprinzipien konnten Aufgaben und Ubungen zu den jeweiligen Posten
Uberlegt werden. Wurden Ideen zu den Posten generiert, konnte man diese durch die
didaktischen Pflichtprinzipien auf ihre Tauglichkeit Gberpriifen. Der Aufbau der Posten wird
durch die konsequente Anwendung des didaktischen Konzepts dhnlich, was dem ganzen

Erlebnispfad einen roten Faden verleiht.

Bilanzierend ist es schade, dass <nur> zwei Posten Uberarbeitet und erprobt werden konnten.
Die gesamte Forschungsphase sowie die Erstellung des didaktischen Konzepts hat sehr viel
Zeit beansprucht, welche anschliessend bei der Uberarbeitung der Posten fehlte. Ausserdem

war auch die Uberarbeitung der ersten beiden Posten «Gestaltung der Umgebung> und

86



«Fortbewegung> relativ zeitintensiv, da noch keine Vorlage bestand, wie die Postenblatter
und die Arbeitsblatter aufgebaut sowie was darin enthalten sein sollte. Auch die nicht von
Beginn an geplante Erprobung der Posten durch die Schulklasse war zeitaufwandig, lohnte
sich jedoch, da man feststellen konnte, was an den Posten funktioniert und was noch
liberdacht werden muss. So wurde beispielsweise ersichtlich, dass die Locher in den Pfosten
beim Posten «Gestaltung der Umgebung> zu hoch und zu gross waren und es somit fir die
Schilerinnen und Schiler teilweise schwierig war, den fokussierten Bildausschnitt zu

benennen.

Die Zusammenarbeit mit unseren Projektpartnern, dem Naturpark Thal und der Lokalen
Agenda 21 Kanton Solothurn, war fir die Gestaltung des didaktischen Konzepts sehr wichtig.
Gemeinsam konnten Interessen, Meinungen und Ideen ausgetauscht werden, wodurch der
gesamte Prozess an Vielfalt und Ideenreichtum gewann.

Durch die gegliederte Vorlage fiir die Postenblatter und dank dem didaktischen Konzept

sollte es nun moglich sein, die weiteren geplanten Posten in kiirzerer Zeit zu liberarbeiten.

Mit diesem Bild modchten wir unser Fazit

\ -
?
die Zusammenarbeit unter uns beiden

‘ Studentinnen stehen. Gemeinsam kann

man Vieles erreichen!

abschliessen. Es soll sinnbildlich fir die
gute Zusammenarbeit mit den

Projektpartnern, fiir das Erreichen der

Ziele im Sinne der Nachhaltigen

Entwicklung sowie der Beantwortung der

verfolgten Fragestellung, aber auch fir

Abbildung 41
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14 Reflexion

Es war eine sehr intensive und langandauernde, aber auch sehr vielfaltige und lehrreiche

Arbeitsphase, in der wir unsere Bachelorarbeit verfasst haben.

Zu den Begriffen <langandauernd> und <intensiv»: Die erste Sitzung fand anfangs September
2013 statt, wobei das Projekt <Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf> entdeckt und das
Interesse daran geweckt wurde. Schnell waren wir zu zweit und konnten auf die
Unterstiitzung unserer Betreuerin sowie den Projektpartnern der Lokalen Agenda 21 Kanton
Solothurn und des Naturparks Thal zahlen. Ein gemeinsames Projekt bedeutet, dass immer
wieder gemeinsam der aktuelle Stand sowie die nachsten Schritte besprochen werden
miussen. Dies hatte den grossen Vorteil, dass verschiedene Personen mit unterschiedlichen
Erfahrungen gemeinsam Uber wichtige Entscheide diskutieren kénnen. Somit wurde das
Projekt mit vielen unterschiedlichen Ideen bestickt, aber auch kritisch hinterfragt.
Ausserdem verhalfen uns die Sitzungen am Ball zu bleiben und dabei Schritt flir Schritt
vorwarts zu kommen. Insgesamt hatten wir 9 Sitzungen, die sich wegen den vielfiltigen
Ideen manchmal in die Linge gezogen haben. Dennoch sind wir um die gemeinsame
Zusammenarbeit sehr froh und mochten den Beteiligten auch an dieser Stelle nochmals

danken.

Der 30. April 2014 ist der Abgabetermin der Bachelorarbeit. Auf gut acht Monate erstreckte
sich die Arbeit an unserer Bachelorarbeit und somit am Projekt Nachhaltigkeitserlebnispfad
Laupersdorf. In dieser Zeitspanne gab es Phasen intensiver Arbeit, manchmal hatten aber
auch andere Aufgaben des Studiums Vorrang. Dennoch begleitete uns das Thema der
Nachhaltigen Entwicklung die vollen acht Monate. Jeder Bericht in Zeitungen oder digitalen
Medien sowie in diversen Blichern oder Diskussionen rief uns das Projekt

Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf in Erinnerung.

Zu den Begriffen «vielfaltig» und <ehrreich»: Sitzungen, Literaturrecherchen, die Erstellung
der Leitfaden fiir die Interviews sowie deren Durchfiihrung und Auswertung, Besuche im
éducation 21-Laden in Bern, in der Umweltarena in Spreitenbach und dem Fachkolloquium
BNE in Gossau, die Erstellung eines didaktischen Konzepts, die Zusammenarbeit mit der

Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn, dem Naturpark Thal, den Lehrpersonen von
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Laupersdorf, dem Gemeindeprasident, dem Gemeindeschreiber und dem Schulleiter von
Laupersdorf, das Aufstellen der Posten fiir den Probedurchlauf, das Beobachten der
Lehrpersonen und der Kinder wahrend des Probedurchlaufs, die Auswertung der Fragebogen
der Schilerinnen und Schiiler sowie der Lehrpersonen und die Erstellung dieser
Bachelorarbeit waren Teile unseres Arbeitsprozesses. Bei dieser Auflistung wird schnell
ersichtlich, wie unterschiedlich unsere Aktivitdten und Aufgaben waren. In einigen waren wir
schon gelibt, andere wiederum waren fiir uns neu und verlangten viel Geduld. Zudem wird
erkennbar, in wie vielen Bereichen wir neue Erkenntnisse gewonnen und Erfahrungen
gesammelt haben. Alle Einzelheiten zu nennen, wiirde den Rahmen dieser Reflexion
sprengen, daher haben wir uns fir einige wenige entschieden, glauben aber, dass durch die
obenstehende Auflistung die vielen Lernprozesse ersichtlich werden.

Die Teamarbeit war einer der wichtigsten Aspekte, um die gesamte Herausforderung zu
meistern. Dabei stellten sich vor allem gute Arbeitsaufteilung, Vertrauen, Zuverlassigkeit und
gemeinsame Beratung als wichtige Elemente heraus. Bei der Erstellung der
Interviewleitfaden stellten wir zudem fest, dass die Fragen gut (iberlegt sein miissen, damit
das Interview anschliessend fiir die Arbeit nitzlich ist. Zudem haben wir bemerkt, dass die
Zeit sehr schnell vorbei geht und dass Visionen zwar unterstiitzend und motivierend sind,
wenn sie dann aber nicht erreicht werden, schnell zu Enttdauschungen fihren kdnnen.
Hierbei sprechen wir die Tatsache an, dass wir <nur> zwei Posten liberarbeiten konnten.
Wichtig dabei war, nach der Enttduschung mit gleicher Freude weiterzufahren, wie man

begonnen hatte.

Wie zu erkennen ist, hdtten wir sehr gerne mehr Posten Uberarbeitet und dem
Nachhaltigkeitserlebnispfad in Laupersdorf somit zu einem grosseren Start verhelfen wollen.
Wir haben ganz klar die zeitaufwandigen Interviews und deren Auswertung sowie die
Literaturstudie unterschatzt. Ausserdem haben wir die beiden Postenblatter von den Posten
«Gestaltung der Umgebung> und <Fortbewegung> mehrere Male Uberarbeitet bis wir dann
eine geeignete Form gefunden haben, wie diese Postenblatter aufgebaut sein sollten. Wir
hoffen sehr darauf, dass die weiteren geplanten Posten mit dem von uns erstellten

didaktischen Konzept iberarbeitet und realisiert werden.
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17.1 Vereinbarung (ber den Arbeitsbeginn der Bachelorarbeit am Institut

Vorschul- / Unterstufe

Rechtliche Grundlage bildet die jeweils aktuellste Fassung des Dokuments 'Richtlinien und
Manual Bachelor- und Masterarbeiten in den Studiengdangen Vorschul- und Primarstufe,

Primarstufe, Sekundarstufe |, Sonderpadagogik und Logopadie'.

Die Bachelorarbeit wird mit 12 ECTS-Punkten angerechnet. Das Thema der Bachelorarbeit
kann aus den Lehrveranstaltungen, Berufspraktischen Studien, Themenpool oder aus
berufsfeldbezogene Fragen gewahlt werden.

Der Projektplan mit folgenden Inhalten muss der Betreuungsperson vorgelegt und von ihr

genehmigt werden:

- Arbeitstitel

- Vorlaufiges Inhaltsverzeichnis bzw. vorlaufige Struktur

- Erkenntnisinteresse / Zielsetzung

- Ausgearbeitete Fragestellung(en) bzw. Hypothese(n)

- Angaben zum methodischen Vorgehen / Forschungsdesign
- Vorlaufige Bibliographie

- zu erwartende Ergebnisse

- provisorischer Zeitplan inkl. Zeitpunkt flir das Reporting gegeniiber der Betreuungsperson.

Ab dem Zeitpunkt der Genehmigung des Projektplans muss die BA- Arbeit innerhalb einer
Frist von 12 Monaten abgegeben werden. Um die Diplomierung nach dem 6. Semester
garantieren zu konnen, muss die Bachelorarbeit bis zum 30. April des 6. Semesters
eingereicht werden.

Das ausgefiillte Formular ' Vereinbarung Uber den Arbeitsbeginn der Bachelorarbeit am
Institut Vorschul- / Unterstufe' wird von der Betreuungsperson unterschrieben und geht an
die Studierenden und die Betreuungspersonen. Es definiert den Beginn der Laufzeit von 12

Monaten®.

! Dieses Dokument gilt als Hilfestellung fiir Betreuende und Studierende. Bereits ausgehdndigte handschriftliche
Genehmigungen gelten ebenfalls als Grundlage fiir den Beginn der Laufzeit von 12 Monaten.
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Name Studierenden

Karin Gasser und Anja Gisiger

Arbeitstitel

Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf

Vereinbarte
Reporting-Termine

e Mitte Oktober Abgabe Projektplan
e 18.11.2013 Besprechung Auswertung der Interviews

Bei Partner- oder
Gruppenarbeiten:
Form der

Zusammenarbeit

Interviews werden gemeinsam erstellt, durchgefiihrt und
ausgewertet. = Grundlage fiir Weiterarbeit

Diverse Erlebnis-/Lehrpfaden werden gemeinsam besucht.

Die Aufarbeitung aktueller Literatur tiber ausserschulische Lernorte
und zur Bedeutung der Nachhaltigkeit wird gemeinsam durchgefiihrt.

Das didaktische Konzept des gesamten Weges wird gemeinsam
erarbeitet.

Jede Studentin erarbeitet die Thematik von je sechs Posten und
entwickelt dazu das besprochene didaktische Konzept.

Gemeinsames Fazit iber das Resultat der BA. Jede Studentin
reflektiert ihren Arbeitsprozess selbst.

Bemerkungen (von
der
Betreuungsperson
auszufiillen)

Vereinbarter
Abgabetermin BA-
Arbeit

30. April 2014

Datum A Ol - 2>/

Name und Esther Baumler
Unterschrift @ &6 gﬁ@
Betreuungsperson
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Vorldufiges Inhaltsverzeichnis bzw. vorlaufige Struktur

Einleitung

Fragestellung und Zielsetzung

Definition Erlebnis-/Lehrpfad

Bedeutung ausserschulischer Lernorte und Sachunterrichtsdidaktik

Bedeutung der nachhaltigen Entwicklung

Methode zur Erhebung der Bediirfnisse

Erhebung der Bediirfnisse von Lehrpersonen fir einen Nachhaltigkeitserlebnispfad

Eindricke aus anderen Erlebnis- und Lehrpfaden

W ©® N o v kW NP

Didaktisches Konzept des Nachhaltigkeitserlebnispfads

[EEN
o

. Erarbeitung der einzelnen Posten (Theorie, Zielsetzung, didaktisches Konzept)

=
=

. Fazit

[EEN
N

. Reflexion

[EEN
w

. Literaturverzeichnis

=
o

. Abbildungsverzeichnis

[EEN
ul

. Redlichkeitserklarung

[EEN
[<)]

. Anhang

Erkenntnisinteresse / Zielsetzung

Wir sind naturverbundene Menschen, dabei liegt uns das Wohl der Natur am Herzen. Karin
Gasser, selbst Blirgerin von Laupersdorf, hat ein grosses Interesse, die wichtigen Botschaften
der Nachhaltigkeit in einem Erlebnispfad in Laupersdorf umzusetzen. Anja Gisiger, ebenfalls
Thalerin, bereitet es grosse Freude, Karin Gasser bei der Umsetzung des Erlebnispfades zu
unterstiitzen. Das bereits bestehende Material und die Gedanken stiessen bei uns auf
grosses Interesse. Wir sind dabei sehr motiviert, dem Nachhaltigkeitserlebnispfad in
Laupersdorf einen erneuten «Schups» zu geben, damit das Projekt wieder ins Rollen kommt.
Unser Ziel ist es, die Thematik der Posten zu kennen, ihre wichtigsten Botschaften zu
entnehmen und sie anschliessend didaktisch sinnvoll umzusetzen. Dabei wollen wir ein
didaktisches Konzept entwickeln, welches die Struktur der einzelnen Posten des
Erlebnispfades vorgibt und die jeweiligen Themen den Besucherinnen und Besuchern

nahebringt. Ausserdem sollen an den Posten interessante und interaktive Lernprozesse
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stattfinden konnen. Der Nachhaltigkeitserlebnispfad soll Lehrerinnen und Lehrer dazu
ermutigen, mit ihren Schiilerinnen und Schiiler das spannende und wichtige Thema der

Nachhaltigkeit zu thematisieren.

Ausgearbeitete Fragestellung(en) bzw. Hypothese(n)
Wie erarbeite ich ein didaktisches Konzept fiir den ausserschulischen Lernort
"Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf"?

e Wie gestalte ich die einzelnen Posten, damit sie interessant, lehrreich und

pragend sind?

Angaben zum methodischen Vorgehen / Forschungsdesign

Zur Erhebung der |Interessen und Bedirfnisse der Lehrpersonen fir einen
Nachhaltigkeitserlebnispfad werden wir zirka vier problemzentrierte Interviews durchfiihren.
Diese Interviewmethode erscheint uns in unserer Situation als sinnvoll, da sie spezifische
Fragen sowie offene Erzahlungsanreize ermdglicht. Die wichtigsten Ergebnisse werden wir in
Form einer Transkription sichern. Mit dieser Methode mdchten wir vergleichbare Ergebnisse
erhalten und trotzdem auf die womdéglich unterschiedlichen Bedirfnisse der Lehrpersonen
eingehen kdnnen.

Weiter werden wir nach Moglichkeit Experteninterviews mit éducation 21 und dem
Okozentrum Langenbruck durchfiihren, um Einblicke in die Erarbeitung eines didaktischen
Konzeptes sowie zur nachhaltigen Entwicklung zu erhalten.

Als weiteres werden wir eine Literaturrecherche zu den verschiedenen Themen der Posten
und der didaktischen Grundlagen des Sachunterrichts durchfiihren. Mit dem erworbenen
Wissen werden wir ein didaktisches Mittel gestalten und jeweils die wichtigsten Aspekte in
den Posten umsetzen.

Zur Umsetzung des didaktischen Mittels und der Realisierung der Posten werden wir rege
mit Patrick Bussmann und Marlene Schenk von Agenda 21 in Kontakt sein. Sie (ibernehmen

die Umsetzung unserer didaktisch aufgearbeiteten Posten.
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Vorlaufige Bibliographie

e Pufé, Iris (2012): Nachhaltigkeit. Konstanz und Miinchen: UVK.

e Oekom e.V. — Verein fiir 6kologische Kommunikation (Hrsg.) (2012): Gewdsserschutz —
Klare Fliessrichtung, zu viele Staustufen. Miinchen: oekom.

e Laux, Hermann (2006): Schulerfolg und Lebenserfolg — Nachhaltiges Lernen durch
Willensférderung. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren.

e Sabu, Thomas et al. (2013): Recycling and Reuse of Materials and Their Products.
Toronto: Apple Academic Press.

e Kahlert, Joachim et al. (Hrsg.) (2007): Handbuch Didaktik des Sachunterrichts. Bad
Heilbrunn: Klinkhardt.

e Klaes, Esther (2008): Ausserschulische Lernorte im naturwissenschaftlichen Unterricht —
Die Perspektive der Lehrkraft. Berlin: Logos.

e Messmer, Kurt et al. (Hrsg.) (2011): Ausserschulische Lernorte — Position aus
Geographie, Geschichte und Naturwissenschaften. Wien / Ziirich: LIT Verlag.

e Brovelli, Dorothee et al. (Hrsg.) (2012): Kompetenzentwicklung an ausserschulischen
Lernorten. Wien / Zirich: LIT Verlag.

e Lang, Christian; Stark, Werner (2000): Schritt fiir Schritt Natur erleben — Ein Wegweiser

zur Einrichtung moderner Lehrpfade und Erlebniswege. Wien: Forum Umweltbildung.

Zu erwartende Ergebnisse

Wir erwarten, dass die Auseinandersetzung mit Erarbeitung des Erlebnispfades zeitintensiv
sein wird. Weiter kann die Erhebung der Bedirfnisse der Lehrpersonen in Form von
Interviews sehr unterschiedlich ausfallen, was uns die Erstellung des didaktischen Konzeptes
erschweren koénnte. Zur Sicherung der durchgefiihrten problemzentrierten Interviews
(Lehrpersonen) und Experteninterviews werden wir Transskripte erstellen. Diese dienen uns
zur Auswertung der Interviews und der anschliessenden Erarbeitung des didaktischen
Konzepts. Einzelne Aspekte aus dem Theorieteil zu ausserschulischen Lernorten und zur
Sachunterrichtsdidaktik fliessen zudem in das didaktische Konzept mit ein.

Durch eine theoriegeleitete Aufarbeitung der einzelnen Themen der Posten entstehen zwolf
Sachanalysen. Das durch die Sachanalyse erworbene Wissen wird mit der Struktur des

didaktischen Konzepts weiterverarbeitet. Dadurch entsteht ein didaktisches Mittel (z.B. eine
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Broschiire), welches die Besucherinnen und Besuchern des Nachhaltigkeitserlebnispfades

begleitet.

Welche Hindernisse und Schwierigkeiten sich uns beim Erarbeiten der Bachelorarbeit in den

Weg stellen werden, ist flir uns im Moment noch schwierig abzuschatzen.

Provisorischer Zeitplan inkl. Zeitpunkt fiir das Reporting gegeniiber der Betreuungsperson

Kalenderwoche

Beschrieb

KW 41 -42 Herstellung eines Interviewleitfadens

KW 38 — 48 Literaturrecherche

KW 38 — 47 Besuch anderer Erlebnis- und Lehrpfaden in der Schweiz

KW 38 — 47 Erarbeitung des Theorieteils ausserschulische Lernorte und
Sachunterrichtsdidaktik

KW 42 - 46 Gesprachspartnerinnen auswahlen und kontaktieren
Durchfiihrung aller Interviews (Achtung: Herbstferien)

KW 46 — 48 Auswertung der Interviews

KW 47 18. Nov. 2013: Besprechung Uber Auswertung der Interviews sowie
Darstellung der Ideen zum didaktischen Konzept
- Termin flr eine néchste Sitzung vereinbaren

KW 48 Entwurf des didaktischen Konzepts

KW 48 — 08 Herstellung der Sachanalyse sowie der Broschiiren-Texte von je 2-3
Posten

KW 48 — 16 Laufend an Umsetzung der Posten arbeiten

KW 01-08 Priifungswoche und Blockpraktikum 4

KW 02 Besprechung Arbeitsstand (Sachanalyse und didaktisches Mittel)
- Termin flr eine néchste Sitzung vereinbaren

KW 09-11 Herstellung der Broschiiren-Texte der Posten (andere Posten)

KW 11-12 Fertigstellung der Bachelorarbeit

KW 12 -14 Gegenlesen der Bachelorarbeit

KW 15 Uberarbeitung der Bachelorarbeit

KW 18 30. April 2014: Abgabe Bachelorarbeit

Einweihung und Eroffnung des Nachhaltigkeitserlebnispfades
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17.2 Portrait der Lokalen Agenda21 Kanton Solothurn
Folgender Flyer der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn ist unter nachstehendem Link zu finden: [http://agenda21-so.ch/wp-

content/uploads/130304_flyer_bold.pdf; 21.04.2014].

Stichworte Geschaftsstelle (
&
ACERRD
Nachhaltige Entwicklung umfasst soziale, 6kologi-
sche und dkonomische Vertraglichkeit auf Dauer. Sie
hatzum Ziel, dass auch die zukiinftigen Generationen
maglichst gute Chancen und Handlungsspielraume zur
Gestaltung ihres Lebens haben. Die Agenda 21, das
Aktionsprogramm fur das 21. Jahrhundert, wurde 1992
an der Umwelt- und Entwicklungskonferenz in Riovon
179 Staaten verabschiedet. Entscheidend ist dabei die
z |:|sa mmenarbejt aller gesellschaftlichen Krafte (Staat, Patrick Bussmann
Wirtschaft, Bevélkarung). Ummweltnaturwissenschafter ETH
Programmleiter Agenda 21 Kt. SO
patrick.bussmannfdregionthal.ch 062 386 1234

Forderprogramm Nachhaltige
Entwicklung Kanton Solothurn

Im Kanton Solothurn setzt sich die verwaltungs-
externe Geschaftsstelle Lokale Agenda 21 Kt. SO seit
2002 fur die Forderung der Nachhaltigen Entwicklung
ein. Sie unterstitzt die kantonale Verwaltung, Gemein-
den und Regi Unterneh Organisati und

Bildungsinstituti 1 bei Pr der Nachhaltigen
Entwicklung.
Marius Christen
' Dr. phil. des.
Anhand bewahrter Instrumente kann das Handeln auf Programmleiter so!mobil
Ebene Bund, Kantone, Gemeinden, Regionen, Unter- marius.christen@regionthal.ch - 062 386 12 37
nehmen und Organisationen beziiglich Nachhaltigkeit
bewertet werden. Die Resultate dieser Nachhaltigkeits-
beurteilungen dienen als Grund lage fir eine zukunfts-
gerichtete Planung und Steuerung der Entwicklung.
Mittels Checklisten kdnnen auch einzelne Projekte
und Massnahmen beziiglich Nachhaltigkeit iberpriift
werden.
[
Marl&ne Schenk
Lic. p hil.
Cand. Master in Nachhaltiger Entwicklung Lokale Agenda 21 Kt. SO
marlene.schenk@regionthal.ch - 062 386 1235 /o Region Thal - Hélzlistrasse 57 - 4710 Balsthal
weerwsgendaz]-sa.ch info@agenda2i-so.ch - 062 386 1230
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Organisation Lokale Agenda 21 Kt. SO

Roland Furst, Regierungsrat, Prasident

Dagmar Résler, Lehrerinnen und Lehrer

Peter Brigger, Landwirtschaft

Heinz L. Jeker-Stich, Kultur

Martin Wey, Stadtprasidien

Andreas Gasche, Gewerbeverband

Thomas Blum, Einwohnergemeinden

Ida Boos, Senioren

Walter Wirth, Unternehmer

Konrad Imbach, Biirgergemeinden und Waldeigentimer
Ariane Hausammann, Natur- und Unweltverbande
Elsbeth Wirth, Natur- und Unweltverbande
Marcus Casutt, Jugend

Markus Baumann, Arbeitnehmerschaft

Jurgen Hofer, Tourismus

Valentin Burki, Amt fiir Raumplanung, Protokoll

Valentin Burki, Amt fir Raumplanung ARP [Vorsitz)
Christoph Blasi, Amt fur Wirtschaft und Arbeit AWA
Martin Heeb, Amt fur Umwelt AfU

Kurt Erni, Amt fur Verkehr und Tiefbau AVT

Claudia Hanzi, Amt fiir saziale Sicherheit ASO

Esther Biumler, Padagogische Hochschule der FHNW

Patrick Bussmann, Lokale Agenda 21 Kt. SO
Marius Christen, Lokale Agenda 21 Kt. SO
Marl2ne Schenk, Lokale Agenda 21 Kt. SO

Zielgruppen und Angebote
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Nachhaltigkeitskurzchecks,
Leitbilder, Legislaturplanungen
und Energlestadtberatungen.
Mobilitatsprogramm so!mobil.

Nachhaltigkeitschecks mittels
QuickScan und EMcheck.
Wirtschaftsapéro f0r Unterneh-
mer mit Durchblck.

Farderprogramm Nachhaltige
Entwickiung kantonale Verwal-
tung, Nachhaltigkeitsbeurtellun-
gen von grosseren Bauvarhaben
undvon Kantonsratsvortagen.

Nachhaltigkeitsstrateglen und
Fdrderpragramme, z.B.
Solothurnischer Bauernver-
band, Burgergemeinden- und
Waldelgentomerverband Kt. SO,
Jugendrirderung Kt. SO.

Fdrderung von Blldung fur Nach-
haltige Entwickiung, Angebote
10r MoblLitatsbildung.

Unsere Dienstleistungen

Nachhaltigkeitschecks
Nachhaltigkeitsbeurteilungen
Forderung und Begleitung von Pilotprojekten

Offentlichkeitsarbeit, Organisation & Begleitung
partizipativer Prozesse

Information und Sensibilisierung
Koordination und Vernetzung

Vermittlung von Fachpersonen

«Mit unseremn Handeln und
Verhalten beeinflussen wir
unsere Unwelt - und das oft ,
negativ.

Die Alternative ist eine
Nachhaltige Entwicklung,

in der die Interessen von
Gesellschaft, Wirtschaft und

Urmwelt langfristig aufeinan-
der abgestimmtwenrden.
Arbeiten Sie aktiv mit, das
Prinzip der Nachhaltigkeit

in Ihrem eigenen Umfeld
umzusetzen »

Regierungsrat des
Kantons Solothurn




17.3 Bestehendes Konzept zum Nachhaltigkeits-Erlebnispfad Laupersdorf

Das folgende Konzept zum Nachhaltigkeitserlebnispfad wurde uns zu Beginn der
Arbeitsphase durch den Programmleiter der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn Patrick

Bussmann ausgehandigt.
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Kantonale Geschiftsstelle Lokale Agenda 21

REGIONTHAL

Nachhaltigkeits- Erlebnispfad Laupersdorf

Projektinformation

Balsthal Dezember 2011
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R E G’ ON THAL Kantonale Geschiftsstelle Lokale Agenda 21

Ausgangslage

Die Geschaftsstelle Lokale Agenda 21 des Kantons Solothurn hat im Jahresprogramm 2010
festgeschrieben, einen Nachhaltigkeits - Lehrpfad mit folgendem Leistungsziel zu erarbeiten.
«In der Region Thal existiert ein Weg, welcher spezifischen Zielgruppen die Nachhaltige
Gemeindeentwicklung in einer landlichen Gegend naher bringt.»

Dank aktiver Personen in der Gemeinde soll dieser Weg nun in Laupersdorf entstehen. Die
Gemeinde Laupersdorf eignet sich dafiir besonders, da sie sich bereits seit langerer Zeit aktiv
fiir eine nachhaltige Gemeindeentwicklung einsetzt.

Verantwortlichkeiten

Das Projekt wird geleitet von Patrick Bussmann, Leiter der Geschaftsstelle Lokale Agenda 21.
Zur Projektierung des Nachhaltigkeitslehrpfades wurden Vertreter der Gemeinde sowie
Lehrpersonen beigezogen. Die Posten werden von mehreren Thaler Lehrpersonen
zusammen mit ihren Schulklassen erstellt.

Ziele

e Kinder und Erwachsene werden fiir eine nachhaltige Gemeindeentwicklung sen-
sibilisiert.

e Die nachhaltige Dorfentwicklung, die durch den Nachhaltigkeits- Lehrpfad
hervorgehoben wird, kann als Beispiel fiir andere Gemeinden dienen

e Die Erfahrungen, welche im Rahmen dieses Pilotprojektes gemacht werden, dienen
der Realisierung eines dhnlichen Projekts in einer Stadt oder grosseren Gemeinde, in
der ein ahnlicher Pfad geplant wird.

Zielgruppen
e Schulklassen (4.-7. Klasse)
e Lokale Bevolkerung
e Familien
e Besucherinnen des Naturparks Thal
e Gemeindebehoérden

Was beinhaltet der Nachhaltigkeits-Lehrpfad?

Der Nachhaltigkeits-Lehrpfad beinhaltet 12 Posten, die auf einem Rundweg von 2,3 km
abgelaufen werden kénnen. An den Posten werden interaktive Angebote installiert, die dazu
einladen, auf spielerische Weise etwas (iber die verschiedenen Themen zu erfahren. Bei der
Auswahl der Objekte wurde darauf geachtet, dass die drei Dimensionen (Umwelt,
Wirtschaft, Gesellschaft) der Nachhaltigen Entwicklung moglichst gleichwertig behandelt
werden. In einer Begleitbroschiire finden sich pro Posten zusatzliche Informationen und
Anregungen zum Thema. Auf den nachfolgenden Seiten werden die einzelnen Posten ndher
vorgestellt.
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R E G’ ON THAL Kantonale Geschiftsstelle Lokale Agenda 21

Posteniibersicht

Posten 1: Gemeindeportrat

Ziele:

1. Die Besucherlnnen erfahren, in welchen Bereichen und wie sie auf die Gemeinde-
entwicklung Einfluss nehmen kénnen.

2. Kinder: Die Kinder verstehen, was die Aufgaben der Gemeinde sind und inwiefern sie
eine wichtige Rolle in der nachhaltigen Gemeindeentwicklung einnimmt.

3. Erwachsene: Sie erfahren wie eine Gemeinde in den Prozess der Nachhaltigen
Entwicklung einsteigen kann und erkennen den Nutzen der NE fir die Bevdlkerung. Sie
verstehen, in welchen Bereichen der Gemeindeentwicklung die nachhaltige Entwicklung
besonders zum Tragen kommt.

Aktivitdt:

An der Wand des Gemeindehauses wird ein Steuerrad montiert, welches ein offenes Fenster
hat. Dreht man an dem Rad, tauchen im Fenster Themen auf, fiir die sich die Gemeinde
nachhaltig einsetzen kann: z. B. Forderung des 6ffentlichen Verkehrs, Schaffung attraktiver
Freizeitangebote, Jugendarbeit, Forderung erneuerbarer Energien, Sicherung von
Arbeitsplatzen, Kinderbetreuung, kinderfreundliche Gemeinde etc.

Inhalt der Begleitbroschiire:

Kinder: Aufbau der Gemeinde, fiir was ist die Gemeinde zustandig, wie kénnen Kinder
mitreden, Beispiel der kinderfreundliche Gemeinde Laupersdorf (Label
UNICEF), Kinder reden mit bei der Gemeindeentwicklung, Projekt Verkehr aus
Sicht der Kinder (Bundesamt fiir Strassen ASTRA)

Die Kinder kdénnen sich (iberlegen, was sie sich fiir ihre Gemeinde wiinschen.
Wie soll sie sich weiterentwickeln?

Erwachsene: Vorstellung der Nachhaltigkeitstools fiir eine Gemeinde: Nachhaltigkeits-
Kurzcheck, Faktor 21 Analyse. Aufzeigen welchen Nutzen es der Bevdlkerung
bringt, wenn sich ein Dorf in Richtung Nachhaltigkeit entwickelt. Wie kann
man als Dorfbewohner auf die Dorfentwicklung Einfluss nehmen.

Fragen stellen: z.B. gibt es in Ihrer Gemeinde bereits Bemiihungen im Rahmen
einer nachhaltigen Entwicklung? Maglichkeiten aufzeigen, sich einzubringen.
Nachhaltigkeits-Check vorstellen.
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R E G’ ON THAL Kantonale Geschiftsstelle Lokale Agenda 21

Posten 2: Balancierteller

Ziele:

1. Besucherlnnen verstehen den Begriff Nachhaltigkeit und kennen das 3 Saulen-Modell.

2. Die Besucherinnen erhalten einen ersten Eindruck, welches die zentralen Themen der
Nachhaltigkeit sind (z.B. Energie, Wasser, Mobilitat, Ressourcen, Biodiversitdt) und
erfahren, was sie auf dem Weg erwarten wird.

Aktivitdt:

Der Spielplatz bekommt einen Balancierteller. Die Besucher missen sich darauf verteilen
und versuchen den Teller ins Gleichgewicht zu bringen. Auf dem Teller werden die die 3
Dimensionen der Nachhaltigkeit (Wirtschaft, Gesellschaft und Umwelt) anhand von Kreisen
dargestellt.

Inhalt der Begleitbroschlire:

Erklarung des Begriffs Nachhaltigkeit: Wenn es ein Gleichgewicht gibt zwischen dem, was wir
von der Erde nehmen und dem, was auf der Erde wieder nachwachsen kann, sagen wir, dass
das eine nachhaltige Entwicklung ist. Nachhaltigkeit umfasst soziale, 6kologische und
wirtschaftliche Vertraglichkeit auf Dauer und die Gleichberechtigung zwischen Siid und
Nord. Beispielsweise heisst nachhaltige Waldnutzung, dass in einem Wald wahrend eines
Jahres nur so viel Holz geschlagen werden darf, wie innerhalb eines Jahres nachwachst. Auf
der anderen Seite dirfen fiir eine nachhaltige Produktion nur so viele Schadstoffe abgeben
werden, wie die Umwelt abbauen kann. In der nachhaltigen Entwicklung geht es um einen
sorgsamen Umgang mit den uns zur Verfligung stehenden Ressourcen. Gehen wir mit einer
Ressource sorgsam um, gewadhrleisten wir, dass die Ressource wieder nachwachsen kann
und sie so immer zur Verfligung steht. Bei optimaler Nutzung konnen Stoffkreisldaufe
geschlossen werden, ohne dass es zum Verlust einer Ressource kommt.

Es liegt an uns, dafiir zu sorgen, dass sich die Welt nachhaltig entwickelt. Jeder kann in seiner
,Umwelt” etwas dazu beitragen.
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REGIONTHAL

Posten 3: Energie aus eigener Muskelkraft

Ziel:

1. Die Besucherinnen wissen, was erneuerbare Energien sind und was ihre Nutzung fir

Vorteile bringt.

2. Die Besucherlnnen kennen die heutigen Moglichkeiten der nachhaltigen Energienutzung

Aktivitdt:
Im Schulhaus bei der Anzeige der Photovoltaikanlage wird ein Trittvelo installiert. Beim

Treten erzeugt man Energie, durch die verschieden Lampentypen zum Leuchen gebracht

werden. Der héhere Energieaufwand bestimmter Leuchtmittel wie z.B. von Glihbirnen wird

so physisch spirbar. Dank eines Strommessgerats kann die selbst erbrachte Leistung mit der

momentanen Leistung der Photovoltaikanlage verglichen werden.

Inhalt der Begleitbroschiire: (-> evt. nur Teilaspekte aufgreifen)

Was ist Energie?

Was sind erneuerbare Energiequellen (Sonne, Wind, Wasser, Biomasse)?
Gegenliberstellung zu fossilen Energietragern.

Wie funktioniert die Nutzung erneuerbarer Energien und wie gross ist das zukiinftige
Potential von erneuerbaren Energien in der Schweiz?

Wie funktioniert Photovoltaik?

Beispiele in Laupersdorf: Holzschnitzelfeuerung und Photovoltaikanlage

Frage zum Nachdenken: Wofiir brauchen wir/ ich Energie? Wo bin ich verschwenderisch, wo

konnte ich einsparen.
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Posten 4: Biodiversitat im Garten/ Gartenphilosophien

Ziele:

1. Die Besucherlnnen kennen den 6kologischen Nutzen von naturnah gestalteten Garten in
den Siedlungsgebieten
Den Besucherlnnen wird aufgezeigt, wie man einen Garten 6kologisch gestalten kann.

3. Die Besucherlnnen lernen die Bedeutung von Vielfalt an Lebensraumen und somit auch
Arten in ihrem eigenen Garten kennen.

4. Die Besucherlnnen erfahren warum Biodiversitat fir uns wichtig ist.

Aktivitdt:

In einem naturnahen Garten werden Tiere aus Holz versteckt. Vom Standort am Rand des
Gartens hat man nebst Blischen und Baumen auch freien Blick auf einen Teich, den Kompost
und eine Trockenmauer.

Inhalt der Begleitbroschlire:

Allgemein:

Boden Bodenlebewesen -> Zersetzung von totem Material
Lebewesen in 1 cm3 Boden

Wiese, Brennnessel Insekten -> Bestaubung
Anzahl Insektenarten im Vergleich zu Sdugetieren

Teich Amphibien -> Insektenfresser
stark bedrohte Tierart

Trockenmauer Eidechsen ->

Strauch Vogel

Bedeutung der Biodiversitat, Link zu einer naturnahen Gartengestaltung

Erwachsene: Naturnahe Gartengestaltung bringt Leben in asphaltbeherrschte Siedlungen
und Abwechslung in das ewig gleiche Einerlei von immergriinen Bodendeckern und
Zierrasen. Wildpflanzen widerspiegeln den Wandel der Jahreszeiten und die Besonderheiten
eines Ortes. Ein naturnaher, strukturreich gestalteter Garten bietet vielen Arten einen
Lebensraum und leistet einen wichtigen Beitrag zur Erhaltung der Biodiversitat.

Kinder: Wie kdnnen sie dazu beitragen, dass Tiere in ihrem Garten ein zu Hause finden?
Hinweise und Anleitungen zur Gestaltung eines naturnahen Gartens geben. Z. B.
Bastelanleitung fiir Insektenhotel, Hinweis geschnittene Aste an einem Haufen liegen lassen.
Weitere Ideen in ,,Naturnahe Gestaltung im Siedlungsraum®, Leitfaden Umwelt, Nummer 5,
BUWAL, 1995
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Posten 5: nachhaltige Landwirtschaft

Ziel:
1. Die Besucherlnnen werden dazu angeregt sich grundsatzlich Gedanken zur Bedeutung
der Landwirtschaft fiir uns Menschen zu machen.
2. Vor allem die jlingeren Besucherlnnen lernen aus welchen landwirtschaftlichen
Rohstoffen Produkte entstehen, die wir im Laden kaufen kénnen.
3. Die Besucherlnnen lernen die verschiedenen Bewirtschaftungsmethoden kennen.

Aktivitdten:

An diesem Posten befindet sich eine Memory Wand (4 x 4 oder 4 x 5 Kdrtchen). Es werden
Endprodukte und die dazugehorigen landwirtschaftlichen Rohstoffe abgebildet. Die
Besucherlnnen miussen das zusammengehorige Parchen finden. Auf der Rickseite der
Memory Wand ist die Schweizer Karte abgebildet. Rohstoffe und Produkte, die nicht
importiert werden missen, befinden sich im Inneren der Schweiz. Rohstoffe und Produkte,
die auch importiert werden miissen, befinden sich am Rand der Schweiz, also zu einem Teil
in der Schweiz und zu einem Teil im Ausland. Eventuell kann zuséatzlich ein Memory Parchen
auf extensive und intensive Landwirtschaft hinweisen.

Inhalt der Begleitbroschlire:

Nahrung aus eigener Erde: 60 % der in der Schweiz konsumierten Lebensmittel kommen von
Schweizer Bauernhofen, fast 100 % der Milch und Fleisch und rund 40% Prozent der
Pflanzenprodukte wie Getreide, Kartoffeln, Gemiise und Obst. Die Nahrungsversorgung aus
der Schweiz hat ihre Vorteile: die Transportwege sind kurz, die Produkte sind frisch, sie sind
umweltschonend, tiergerecht und gentechfrei hergestellt. Graphik zur Selbstversorgung
(Quelle: Broschiire: Die Schweizer Landwirtschaft — ein Gewinn fiir alle, 2008).

In 75 Lebensjahren nimmt ein Mensch in der Schweiz 78'840 Mahlzeiten ein und isst dabei
65'000 Kilogramm Lebensmittel, zum Beispiel 10'000 kg Obst, 8000 kg Brot, 7000 kg Fleisch.
Ein Grossteil dieser Lebensmittel wachst auf Schweizer Boden (Quelle: Broschiire , Die
Schweizer Landwirtschaft — ein Gewinn fir alle, 2008). Wie viel Wasser, Energie braucht es
um diese Menge Lebensmittel herstellen zu kénnen? (Link zu Posten virtuelles Wasser und
graue Energie)

Unterschiede aufzeigen zwischen intensiver und extensiver Bewirtschaftung. Gutes Beispiel
zur Veranschaulichung ist am Standort vorhanden. Auf die 6kologischen Ausgleichsflachen
hinweisen. Gegensatze aufzeigen zwischen rein produktionsorientierter Landwirtschaft und
ganzheitlicher Landwirtschaft

Erwachsene: Nord-Siid Problematik, Preisdruck auf Lebensmittel

117



R E G’ ON THAL Kantonale Geschiftsstelle Lokale Agenda 21

Posten 6: Raumplanung und Landschaft

Ziel:
1. Die Besucherlnnen werden auf die Zusammenhdnge zwischen Raumplanung,
Siedlungsentwicklung und Verlust von Kulturland vertraut gemacht.
2. Die zentralen Themen der nachhaltigen Raumnutzung werden vorgestellt.

Aktivitéten:
Es werden Roéhren aufgestellt, durch die der Blick fokussiert werden kann. Z. B. auf
Asphaltstrasse, Hochstammobstgarten, Siedlung, Diinnern etc.

Inhalt der Begleitbroschlire:

e Zahlen zu der Verteilung der Bodennutzung in der Schweiz:

e Nutzungskonflikte: Diinnern

e Bilder friiher und heute, Wandel tiber die Zeit

Fragen zum Nachdenken: Wie nutzen wir unseren Raum? Wie viel Raum nimmt Siedlung und
Infrastruktur, Landwirtschaft und Natur ein? Ist die Raumplanung in Laupersdorf nachhaltig?
Ist die Raumnutzung von Natur, Wirtschaft und Gesellschaft im Gleichgewicht?
Haben/brauchen alle 3 Bereiche gleich viel Raum?
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Posten 7: Mobilitat

Ziele:
Die Besucherlnnen werden fiir eine nachhaltige Mobilitat sensibilisiert und machen sich
Gedanken zu ihrer eigenen Mobilitat.

Aktivitdt:

Am Boden einen Massstab aufzeichnen: wie weit kommt man mit den verschiedenen
Fortbewegungsarten bei gleicher Energiezufuhr? Die verschiedenen Fortbewegungsmittel
werden ebenfalls auf den Boden aufgezeichnet. Fahrzeuge: Flugzeug, Zug, Bus, (Tram),
Auto, Fahrrad, zu Fuss

Inhalt der Begleitbroschlire:

Es wird der Energieverbrauch verschiedener Mobilitdatsarten thematisiert. Dabei wird auf
den CO2- Ausstoss und seinen Beitrag an die Klimaerwarmung eingegangen.

Es werden Gesundheitsaspekte behandelt. Zum einen die negativen Gesund-
heitsauswirkungen von Abgasen (NOx, Ozon und Feinstaub), zum anderen die positiven
Gesundheitsauswirkungen durch mehr Bewegung, bei Benlitzung des Velos oder der Fisse.
Evt. (Ausserdem werden die externen Kosten, die das Auto fahren verursachen,
angesprochen und auf das Sparpotential bei Benutzung des o6ffentlichen Verkehrs und/oder
Mobility eingegangen).
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Posten 8: Herstellung von regionalen Produkten

Ziele:

1. Die Besucherlnnen kennen die Vorteile von regionalen Produkten und achten beim
Einkaufen vermehrt darauf.

2. Die Besucherlnnen lernen die Zusammenhange zwischen Nachhaltigkeit und Konsum
kennen.

Aktivitdt:

Aufstellen einer iiberdimensionalen Rapsdlflasche mit Tiirchen zum Offnen (an
Garagenwand). Darin werden mit Bildern die verschiedenen Produktionsschritte erklart und
z. B. die zuriickgelegten Kilometer beziffert. Zum Vergleich werden die Produktionsschritte
und die Transportwege auch an einer Gberdimensionalen Banane erldutert.

Wenn gewiinscht evtl. Vorfiihrung der Olpresse oder der Getreidemdiihle.

Inhalt der Begleitbroschlire:

e Aufzeigen der Vorteile einer regionalen Herstellung, Wegfall von weiten
Transportwegen, regionale Wirtschaftsforderung

e solnatiirlich- und Naturpark- Produkte, als Beispiel flr die Vermarktung von regionalen
Produkten.
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Posten 9: virtuelles Wasser

Ziel:

Die Besucherlnnen werden angeregt, sich liber die Bedeutung des Wassers Gedanken zu
machen, sich selber zu Uberlegen, wie viel Wasser sie taglich brauchen und welche
Moglichkeiten es fiirs Einsparen gibt.

Sie lernen das Konzept des virtuellen Wassers kennen.

Die Besucherlnnen lernen den Wasserkreislauf kennen und sehen, wo sie Einfluss
nehmen und auf welche Weise.

Aktivitdten:
Aus einem Brunnen muss man Wasser in verschiedene Saulen pumpen. Auf den Saulen ist

der Wasserverbrauch verschiedener Produkte aufgezeichnet. (nicht reale Wassermenge,

sonder proportional). Um sich die Mengen besser vorstellen zu kdnnen, wird auch die

Menge Wasser, die eine WC-Splilung oder einer Dusche verbraucht, aufgezeichnet.

Inhalt der Begleitbroschlire:

Wasser die kostbarste Ressource — das blaue Gold

Wasserkreislauf aufzeigen -> Verteilung des Wassers in den natlrlichen Reservoiren
(Gletscher, Grundwasser, Oberflachengewasser)

Konzept des virtuellen Wassers -> Im Wasserschloss Schweiz werden 80% des virtuellen
Wassers importiert, z. T. aus trockenen Gebieten, wie aus Almeria in Spanien.
Wasserverbrauch in den verschiedenen Sektoren (Landwirtschaft, Industrie, Haushalte
etc.). Wo wird am meisten Wasser verbraucht? Wo konnte am meisten Wasser
eingespart werden?

Nachhaltiges Wirtschaften in der Wasserversorgung

Wasserknappheit in Laupersdorf (im Sommer fiihren die Brunnen, auch jener beim
Posten 9, kein Wasser)
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Posten 10: Einkaufen im Dorf

Ziele:

1. Die Besucherinnen begreifen, dass Dorfliden die sozialen Kontakte und den
Zusammenhalt in einem Dorf féordern und Leben ins Dorf bringen.

2. Die Besucherlnnen werden fiir ein bewusstes Einkaufen sensibilisiert (Stichworte:

saisonal und regional)

Aktivitdt:

Aus Platzgriinden nicht moglich. Stattdessen wird an der Hauswand beim Denner mit einer
Tafel auf die Treffpunktfunktion des Ladens aufmerksam gemacht.

Inhalt der Begleitbroschlire:

Repetition einiger Aussagen von vorangegangenen Posten: Transportwege, regionale
Wertschopfung, virtuelles Wasser.

Kauft man im eigenen Dorf ein, kann man mit dem Velo oder zu Fuss einkaufen und tragt
nicht zu einer erneuten Umweltbelastung bei. Ausserdem trifft man im Dorf andere
Dorfbewohner, mit denen man sich austauschen kann. Dorfladen sind wichtige Treffpunkte
fiir die Dorfbevolkerung und tragen zu einem aktiven Dorfleben bei. Deshalb ist es fiir ein
Dorf wichtig, dass die Dorfladen erhalten bleiben.
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REGIONTHAL

Posten 11: Abfall und Recycling

Ziel:

1. Die Besucherinnen verstehen die Recyclingkreisldaufe und erfahren, warum sie solche
Stoffe nicht einfach wegwerfen sollen.

2. Die Besucherlnnen setzten sich mit den verschiedenen Verpackungsmaterialien
auseinander und erfahren, welche am besten gar nicht erst gekauft werden.

Aktivitdten:

Aus Platzgriinden Montage einer Tafel. Entweder an Container selbst oder freistehend.

Evt., ist aber nur graphisch moglich: Um die Umweltbelastung verschiedener Verpackungen
zu visualisieren, wird eine Verpackungs-Hitparade erstellt. Die Grosse der Verpackung stellt
die Umweltbelastung dar. Es gilt, je kleiner, desto besser.

Inhalt der Begleitbroschlire:

Vorteile von Recycling aufzeigen: Einsparen von Energie, Wiederverwerten der Rohstoffe (es
miuissen weniger neue abgebaut werden), schliessen von Kreislaufen
Durch Recycling entstehen Kreislaufe, wie sie uns von der Natur vorgemacht werden. Die
Natur hat perfekte Kreislaufe, bei denen alles wiederverwertet wird. Dabei geht nichts
verloren. Vorbild fir unsere Recyclingkreislaufe

Erwachsene: Herstellung von Rohstoffen und ihre Umweltauswirkungen

Beispiele fur Produkte aus Recyclingmaterial (Freitag-Tasche, Trinkglaser aus Glasflaschen,
Gleitschirme aus PET etc.)

Riesige Plastikverpackungen erst gar nicht kaufen -> Friichte und Gemiise offen kaufen

Weitere Ideen:
e RE-TOUR: Gruppenspiel rund ums Thema Recycling:
http://www.umweltschutz.ch/index.php?pid=553&|=de&id=87
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REGIONTHAL

Posten 12: 6kologischer Fussabdruck

Ziele:

1. Die auf dem Nachhaltigkeits Weg behandelten Themen werden hier in einem Posten
noch einmal zusammengefasst.

2. Die Besucherinnen erfahren, auf wie grossem Fuss sie leben und tberlegen sich, wie sie
diesen verkleinern kdnnen.

3. Die Besucherinnen erfahren auf wie grossem Fuss verschiedene Lander auf der Welt
leben.

Aktivitdt:

Neu: Auf dem Schulhausgelande wird eine grosse Schweizerkarte und die 5 grossten Stadte
aufgemalt. Mit Kreide und Schnur werden nun der Platzverbrauch (auf Fldche
umgerechneter Ressourcenverbrauch pro Kopf) dieser Stadte aufgezeichnet. Man sieht, dass

bereits fir die Bevolkerung dieser 5 Stadte der Platz in der Schweiz nicht reicht. Somit
beziehen wir unsere Ressourcen auf Kosten anderer Lidnder/ der Umwelt.

Inhalt der Begleitbroschlire:

Prinzip des okologischen Fussabdruckes: Vergleich zwischen einzelnen Lander, durch-
schnittlicher weltweiter okologischer Fussabdruck.
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17.4 Karte mit dem Pfad

Das folgende Karte des Nachhaltigkeitserlebnispfads wurde uns zu Beginn der Arbeitsphase

durch den Programmleiter der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn Patrick Bussmann

ausgehandigt.
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17.5 Stand der Posten des Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf (September
2013)

Die untenstehende Tabelle, welche durch uns Studentinnen basierend auf den Gberlieferten

Unterlagen angefertigt wurde, gibt eine Ubersicht tiber die bereits vorhandenen Ideen aus

dem bestehenden Konzept zum Nachhaltigkeitserlebnispfad Laupersdorf.

Posten Details Broschiire

1 - Themenrad - Bildung fir Nachhaltige Entwicklung mit

Gemeindeportrait | - Beispiel aus Laupersdorf

- nachhaltige Dorfentwicklung

2 Nachhaltigkeit - Balancierteller - Zukunft gestalten lernen durch Bildung

- Bilder Balancierteller fir nachhaltige Entwicklung

- Bamboleo — Gleichgewichtsspiel | BNE im Lehrplan 21

(evtl. grosse Version bauen) - Strategie Nachhaltige Entwicklung CH

- Naturliche Ressourcen in der Schweiz

3 Energie aus | 2>Trittvelo - www.energie-erlebnispfad.de Ideen &

eigener Muskelk. | Trittvelo Bilder & Abklarung Arbeitsblatter

Evtl. auch einfach wie Tretboot - Ratgeber Licht

- Broschiire Sonnenkollektoren

-Schweizerische  Gesamtenergiestatistik

2008

- Heizkostenvergleich 2009

4 Lebensrdume | > Tiere suchen - Bastelanleitung Wildbienenhotel

im Garten - Doku ,Naturnahe Géarten attraktiv | - Kompostieren zum Mitmachen (mit
gestalten” guten didaktischen Tipps!!!)
- AB Trockenmauer - schwarze Liste schadlicher Pflanzen
- Tiere im Kompost - Amphibien & Insekten beobachten
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- Arbeitsmappe Teiche untersuchen
- Teichpflege

- Der Naturgartenfihrer

5 nachhaltige

Landwirtschaft

- Memorywand

- Broschiire ,,Lockpdsten”

- Statistik Nahrungsmittelimport
- Abklarung Memorywand

- Taschenstatistik Landwirtschaft

2011

- Broschiren: ,Der Weg der
Kartoffel” /,Der Weg der Milch” /
»Weg des Fleisches” / ,Weg des

Gemuises” / , Weg des Getreides”

- Heckenpflege
- Magerwiesen

- Dlinger — nitzlich oder schadlich?

6 Raumplanung &

—>Rdhren, die den Blick scharfen

- Natur & Landschaft MJP

Landschaft - Foto Blick Laupersdorf - Zustand der Landwirtschaft in CH von
Landschaftsbeobachtung Schweiz (LABES)
7 Mobilitat —>Fahrzeuge aufgezeichnet, wie | - Mobitool — Grundlagenbericht , Fakten

weit mit gleicher Energiezufuhr

zu Emissionen

8 Herstellung | 2 Rapsolflasche mit | - Broschiire Tropendl WWF
regionaler Produktionsschritten, Vergleich | Produktion Sonnenblumendl Ukraine
Produkte Banane oder evtl. anderes Ol
evtl.  Fihrung Ol  oder
Getreidemiihle
- Skizze Rapsflasche
- Zeitungsartikel: ,Im Thal wird
Raps zu Gold”
9 virtuelles | 2aus Brunnen Wasser in Saulen
Wasser pumpen, Verhiltnis
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- Budget Wasserpumpe

- Tabelle Wasserverbrauch

gewisser Produkte

10 Einkaufen im

>Tafel als Treffpunktfunktion des

- Umweltbelastung Tomatenanbau

Dorf Ladens - Gemiuse- & Fleischverbrauch in CH
- Plakat Treffpunkt - Lebensmittellabels WWF
- Umweltfolgen des
Nahrungsmittelkonsums
- Methoden der 6kologischen Knappheit
11 Abfall und | 2Tafel mit Umweltbelastung der | - Kompost
Recycling Verpackungen

- Entsorgungsblatt Laupersdorf

2011

- Swiss Recycling

- Spiel retour

12 okologischer

Fussabdruck

->Schweizerkarte mit 5 grossten

Stadte der CH auf Boden
- Infos Fussabdruck
- Berechnung Radien CH Stadte

- Bild Verbrach der Stadte als
Ganzes und in vielen Teilen als

Vorlage fiir den Boden

- ecological footprint - Weltkarte
- AB + Test Fussabdruck WWF

- 6ko. Fussabdruck Dossier fiir LPs
- WWF Spiel weniger ist mehr

- AB Geschenk an die Erde WWF

- WWF Faktenblatt Erndhrung
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17.6 Stand der Posten des Nachhaltigkeitserlebnispfads Laupersdorf

(November 2013)

Nach einer Besprechung der Posten mit der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn, der

Gemeinde Laupersdorf und verschiedenen Personen, die bereits von Anfang an beim Projekt

dabei waren, wurden folgende Anderungen und Umsetzungsmaéglichkeiten zu den

bestehenden Posten besprochen und durch uns Studentinnen zusammengetragen.

Allgemein:

Die Postennamen missen noch abgedndert werden, damit sie von den Kindern
verstanden werden.

Bei den kleinen Nummernschildern sollte eine Information stehen, wo die
Informationsbroschiire abgeholt werden kann. Ausserdem kénnten auf jedem Schild die
entscheidenden Stichworte stehen, damit man auch ohne Broschiire (z.B. ein Wanderer)
den Inhalt des Postens verstehen kann.

Posten 1: Gemeindeportrat

Eine Vorschau, was einem auf dem Weg begegnet.

Hier ist es gut moglich ein Arbeitsblatt zu gestalten, zu jedem Fenster

Ein Wunschfester: Die Kinder kdnnen hier einen Wunsch an ihre Gemeinde auf einen
Zettel schreiben. Die Lehrperson sammelt diese Zettel und nimmt sie in ihre Gemeinde.
Vielleicht kdnnen die Wiinsche auch nach der Begehung des Weges aufgeschrieben
werden.

Ein Fenster mit Bezug zum Naturpark Thal

Posten 2: Balancierteller

Balancierteller wird auf dem Spielplatz montiert, hier sollte mit Kurt und Ruedi sowie
mit den Abwarten (iber einen geeigneten Platz diskutiert werden.

Um den Balancierteller herum sollen Fallschutzplatten verlegt werden. Evtl. hat die
Gemeinde noch solche auf Vorrat.

Die 3 Saulen (Wirtschaft, Okologie und Soziales) sollten in einer kindsgerechten Sprache

definiert werden.
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Posten 3: Energie aus eigener Muskelkraft

Die Solarplatten sind 1994 installiert worden und von Helion Solar, ca. 56 cm?. In der
nachsten Zeit missen diese erneuert werden. Auch die Anzeigetafel funktioniert nicht
mehr immer.

Im Innenhof des Schulhauses konnte die Anzeigetafel installiert werden.
Fakten/Fragen wie; Was brauchte es, um voll auf erneuerbare Energien zu setzen? Wo
kdnnte man dies in deiner Gemeinde umsetzen?

Die Anlage und das Trittvelo sollten eher draussen stehen, damit sie immer zuganglich
sein konnen. Das Velo konnte draussen in einem kleinen, verschliessbaren Hittchen
sein. Der Schlissel kénnte dann auf der Gemeinde abgeholt werden. Oder man hat ein
kleines Schliessfach beim Gemeindehaus, welches sich durch einen Code 6ffnen liesse.
Dieser Code kénnte dann bei der Anmeldung verschickt werden. Oder man kdnnte am
Wochenende die Schliissel z.B. im Restaurant Sonne abholen.

Oder wir machen es am Anfang einfacher, dass dieser Posten halt nur benutzt werden
kann, wenn die Gemeindeverwaltung geoffnet ist. Die Schulklassen wiirden sowieso nur
unter der Woche kommen. Bei dieser Variante wiirden einfach Familienausfliige am
Wochenende eingeschrankt sein.

Das Trittvelo konnte an die Anzeigetafel angehangt werden. Wenn man dann auf dem
Velo tritt, wiirde man sehen, wie viel Energie man gerade produziert. Vergleiche
anstellen, was schafft die Solaranlage.

Es konnte auch einen Auftrag erteilt werden, dass sich die Kinder nun auf dem Weg
achten sollen, wie viele Solaranlagen sie auf dem Weg finden.

Dieser Posten wiirde sich auch eignen, dass hier eine Fachperson eingeladen werden
konnte.

Marlene kontaktiert Helion Solar, um weitere Abklarungen bezlglich neuer Anzeigetafel
und Trittvelo zu machen.

Posten 4: Biodiversitdt im Garten / Gartenphilosophien

Dieser Posten kdnnte gut so umgesetzt werden, wie er in den Projektinformationen
steht.

Es stellt sich noch die Frage, ob diese Figuren aus Holz oder Plastik sein sollen. Holz ist
jedoch der Favorit, da es natdrlicher ist und man dies mehr suchen muss.

Mogliche versteckte Tiere kdnnten sein: Grasfrosch, Igel, Sommervogel (z.B.
Schwalbenschwanz), Kohlmeise, Grashipfer, Spitzmaus, Milan (oder anderer Greifvogel)
Wir muissen aufpassen, dass wir nur Tiere wahlen, die tatsachlich in einem solchen
Garten gesichtet werden kdnnten. Ausserdem missen sie am richtigen Ort platziert
werden!

Die Grosse der Tierfiguren muss man nochmals genau anschauen, am besten vor Ort.
Moglich ware, dass nicht alle Tiere gleich gross sind. Somit wirde man nicht alle Tiere
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gleich schnell finden. Man kénnte dann thematisieren, wie gross diese Tiere in
Wirklichkeit sind.

Die Tierfiguren sowie derer Standort im Garten sollte moglichst naturnah sein.

Es konnte auch das Nahrungsnetzt (Wer frisst wen?) dargestellt oder besprochen
werden.

Allgemein sollte von wenig Vorwissen der Kinder ausgegangen werden.

Evtl. sollte man die Natur besser erlebbar machen. In verschiedene Lehrmittel kénnte
man Tipps und Auftrage sammeln, die man dann den Lehrpersonen empfehlen kénnte,
um diesen Posten zu vertiefen. (Lehrmittel z.B. von Urs Tester)

Es kdnnten auch Pflanzen bestimmt werden.

WWEF und Pro Natura haben gute Informationen. Oder die Umweltdedektive.

Im Garten hat es einen kleinen Weiher. Ausserdem sollte man sich zuvor diesen Garten
einmal gut anschauen und notieren, was bereits vorhanden ist (evtl. kann Richard bei
der Bestimmung der Pflanzen helfen).

Am Ende des Postens 3 kdnnte man den Kindern einen Beobachtungsauftrag erteilen.
Sie sollen einmal in die Garten auf dem Weg bis zum nachsten Posten genauer
betrachten. Bei Posten 4 kdnnen sie dann ihre Beobachtungen mit diesem Garten
vergleichen.

Evtl. kdnnte ein weiterer Posten bei Kurts Haus entstehen. Sie haben viele
Nistmoglichkeiten flir Mauersegler und Fledermause. Es kénnte ein
Beobachtungsauftrag gestellt werden. Dieser Posten wiirde sich zwischen den aktuellen
Posten 7 und 8 befinden.

Posten 5: nachhaltige Landwirtschaft

Auch hier sollte der Titel des Postens geandert werden, damit ihn Kinder verstehen
kénnen.

Evtl. von Edgar Kupper informieren lassen, welche Bauern Bio sind, welches
Ausgleichflachen sind, usw.

Die Memory-Wand ist gut. Mogliche Felder sind (vom Ursprung zum Endprodukt): Angus
— Fleisch, Raps — Ol, Spargelpflanze — Spargel, Dinkel — Mehl, Nussbaum - Nuss,
Apfel(baum) — Most, Kuh — Milch, Huhn — Ei

Die Memory-Kartchen kdnnten eingebrannt-laciert werden.

Die Vereinbarungen mit dem Kanton kénnten thematisiert werden -
Ausgleichszahlungen

Es sollten nicht viele Probleme thematisiert werden

Posten 6: Raumplanung und Landschaft

Ca. 7-10 Rohren fixieren mit festem Blick auf einen Ausschnitt (z.B. Starkstrom,
Industrie, Dorf, Strasse, Hecke, Juraschutzzonen usw.)
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Diskussion: Was siehst du? Welche Unterschiede wurden sichtbar?

Die Pfosten kdonnten druckimpregniert werden.

Vor Ort muss getestet werden, welchen Durchmesser und welche Lange die Rohren
haben sollen.

Diese Rohren sollen mind. 1 Meter vom Strassenrand entfernt stehen, damit sie nicht
von Traktoren oder Lastwagen auf der Strasse beschadigt werden.

Evtl. auch kleine Treppe / Stufen, damit auch kleinere Kinder selbststandig durch die
Rohren schauen kdnnen.

Posten 7: Mobilitat

Mit so!mobil kdnnte zusammengearbeitet werden. Sie konnten vielleicht die
Umrechnung fiir uns Gbernehmen.

Informationen kénnen vom Bundesamt fur Verkehr entnommen werden.

Die Wege werden auf den Boden gezeichnet, die Kinder konnen Vergleiche anstellen.
Sie kdnnen die jeweiligen Strecken mit Schritten abmessen.

Die Strecken konnten auch auf der Strasse zum Schneehof aufgezeichnet werden. Da
dieser ansteigend ist, konnte man die Strecken besser sehen.

Posten 8: Herstellung von regionalen Produkten

Grosse Rapsflasche ist gut. Muss jedoch noch absprechen, woraus diese bestehen soll
und wie/ von wem sie hergestellt wird.

Evtl. ist es besser mit Trauben oder Erdbeeren aus Stidafrika zu vergleichen. Der
Unterschied zum regionalen Produkt sollte moglichst gross sein.

Evtl. Bezug zum Naturpark Thal

Es kdnnten Fiihrungen angeboten werden, wo der Ablauf vom Samen zum Ol dargestellt
wird.

Posten 9: virtuelles Wasser

Ein Wasserspiel (z.B. Wasser pumpen oder umher transportieren) macht den Kindern
Spass. Man muss noch Uberlegen, wie wir das Wasser wieder zuriick in den Brunnen
bringen - das Wasser sollte nicht vergeudet werden!

Die Kinder sollen auch Kraft aufwenden miissen, um das Wasser zu transportieren.
Auf dem Sorenberg gibt es einen Wasserweg und auch in Engelberg gibt es
Wasserspielstationen. Diese kénnten noch besucht werden, um Ideen und
Umsetzungsmoglichkeiten zu sammeln.
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Posten 10: Einkaufen im Dorf

e Der soziale Aspekt ist bei diesem Posten sehr entscheidend! Die Leute allen Alters
treffen sich im eigenen Dorfladen.

e Ressourcen werden geschont, wenn man nicht weit wegfahren muss, um einzukaufen.

e Man kann im Denner einkaufen und vieles auch dort wieder entsorgen.

e Esist auch fur dltere Personen wichtig und gut, wenn sie zu Fuss im Denner einkaufen
gehen kénnen und nicht in ein Nachbarsdorf fahren missen.

e Wir missen noch eine gute Methode und Vermittlungsform, um dieses Thema den
Kindern gut vermitteln zu kénnen.

Posten 11: Abfall und Recycling

e Bei PUSH nachfragen, wie sie diese Thematik unterrichten.

e Eigenaktivitat z.B. durch selber entsorgen. Es kdnnte ein steifer Millsack neben den
Container sein, den die Kinder dann leeren und richtig entsorgen miissen. Man miisste
dann jedoch jemanden bestimmen, der dafiir verantwortlich ist, dass dieser Sack immer
gefillt ist.

Posten 12: 6kologischer Fussabdruck

e Diese Schweizerkarte konnte ziemlich gross auf dem Schulhausplatz aufgezeichnet
werden.

e Beim Velounterstand konnte man eine Kiste mit Kreide und Schnur platziert werden, die
man jedoch abschliessen misste. Die Utensilien kdnnten auch auf der Gemeinde
abgeholt werden oder sie sind in einem Rucksack, den man auf dem Weg mitnimmt.

e Auch Laupersdorf sollte auf der Karte eingezeichnet werden.

e Diese Karte kann von der Schule sehr gut fiir diverse Geografie-Spiele genutzt werden.
Das Aufzeichnen der Karte wiirde sich auch fiir die Schule lohnen.

e Es besteht bereits eine Vorlage der Schweizerkarte.
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17.7 Ablaufschema einer Exkursion

Diese Tabelle stellt ein mogliches Ablaufschema einer Exkursion dar, die innerhalb einer

Unterrichtseinheit eingebunden ist. Diese Tabelle ist verandert nach HAUBRICH (2006 in FAVRE;

METZGER 2010: 171).

Vorbereitung

e Die Lehrperson legt die Lernziele fiir die Exkursion fest.

e Die Lehrperson wahlt den ausserschulischen Lernort aus.

e Die Lehrperson erarbeitet eine Sachanalyse: Wie funktioniert dieses oder
jenes? Wie verhalt es sich wirklich?

e Zusammen mit den Lernenden wird die Exkursion konzipiert: Was wollen
wir herausfinden, und wie wollen wird dabei vorgehen? Wer macht was in
welchen Teams? Aus der Fiille von Moglichkeiten wird eine interessierende
und stufengerechte Auswahl getroffen.

¢ Die Lernenden sammeln Informationsmaterial.

e Die Lernenden eignen sich Fertigkeiten an: Bedienen eines Fernglases,

Fihren eines Interviews, ...

Exkursion e Die Lernenden erkunden und orientieren sich.

e Die Lernenden erheben Daten: beobachten, anfassen, hinhoren,
bestimmen, Gesprache flihren, sammeln, ordnen, messen zeichnen, malen,
fotografieren, ...

e Die Lernenden bereiten Kurzvortrage vor und referieren.

e Die Lernenden modellieren, spielen und gestalten.

e Die Lehrperson begleitet und hilft.

Auswertung e Zusammen mit den Lernenden werden die Ergebnisse ausgewertet und

gesichert.

e Erkenntnisse werden in Zusammenhange eingeordnet.

e Die Lernenden prasentieren einander und anderen die Ergebnisse:
Ausstellung, Poster, Quiz, Planspiel, Wandzeitung, ...

e Lernende und Lehrperson reflektieren die gesamte Sequenz.
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17.8 Weitere Pfadtypen im Detail

In der untenstehenden Tabelle aus EBERS ET AL. (1998: 16f.) werden folgende weitere

Lehrpfadtypen beschrieben.

A. Klassische
Schilderpfade

Bild- oder Texttafeln stehen entlang eines Weges.
Sie geben Erkldrungen zu Landschaft, Lebensraum,
Tier und Pflanze. Sie arbeiten
1. nur mit Text (z.B. Waldlehrpfad Koln-Briick)
2. nur tiber Bildinformation

(z.B. Naturlehrpfad auf Gut Sunder)
3. mit einer Kombination von Bild und Text

(z.B. Waldlehrpfad im Wildpark Trappenkamp)

Rein rezeptive
Wissensvermittlung

B. Nummernpfade mit
Begleitbroschiire

Entlang eines Weges befinden sich an geeigneten
Stellen mit Nummern oder Symbolen gekennzeich-

nete Pfahle. Mit Hilfe einer Karte und eines Begleit-

heftes findet man mittels der Zahlen oder Symbole

die Stationen und erhalt entsprechende Informa-

tionen. Die Broschiiren konnen unterschiedlich

gestaltet sein:

1. Reine Informationshefte, die nur Fachwissen
vermitteln.

2. Die Hefte enthalten Anregungen zu Aktivitaten in
der Natur und kleine Aufgaben, die zu [6sen sind
= Lernpfade (STICHMANN 1976 a, b).

3. Die Broschiiren geben Anleitung zur
erlebnisorientierten Naturerfahrung.

In allen Fallen ist die
Aktivitat des Nutzers
gefordert, um Informa-
tionen zu erhalten.

Das Heft ersetzt ein
Fachbuch (1).

Der Nutzer soll zur
Eigenaktivitat angeregt
werden (2).

Die Broschiire ersetzt
personlichen Fiihrer (3).

C. Kombination von
Schildern und
Begleitbroschiiren

Anspruch auf Vollstan-
digkeit der Informations-

vermittlung. Aktualisie-

rung alter Pfade und
erganzende Anregung
zu Eigenaktivitaten.

D. Sinnespfade

Mehrere Stationen, die zur sinnlichen Wahrnehmung
anregen (z.B. Duftgarten, BarfuBfiihlpfad) und/oder
die Bewegung in der Natur férdern (z.B. Partner-
schaukel, Balanciergerate). Derartige Sinnesstatio-
nen findet man bei vielen Umweltzentren (z.B. Natur-
und Schulbiologiezentrum in Leverkusen).

Durch ,,andere®, unge-
wohnte Wahrnehmung,
den Einsatz der Sinne
und korperliche Aktivi-
tdten soll ein Gefiihl fiir
die Natur entstehen.
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17.9 Detailinformationen Umwelt Arena Spreitenbach

Samtliche unten aufgefiihrten Informationen sind von der Internetseite der Umweltarena In:
[http://www.umweltarena.ch/de/natur-und-leben-_content---1--1022.html; 16.04.2014].
entnommen.

Natur und Leben: Der Besucher erfahrt die grundsatzlichen Zusammenhdnge von
Wirtschaftswachstum, Bevolkerungsentwicklung und Klimawandel, welche er dann in den
einzelnen Ausstellungen vertiefen kann. Der Bereich Natur und Leben spricht vor allem den
Konsumenten in seinem Alltag an und zeigt, wie spannend und einfach ressourcenbewusstes
Handeln ist.

Energie und Mobilitdt: Mit dem wachsenden Wohlstand ist auch der Energie-Verbrauch
gestiegen und steigt weiter an. Die uns heute zur Verfiigung stehenden Ressourcen sind
entweder endlich, sehr teuer in der Gewinnung oder noch nicht effizient genug. Mobilitat ist
in unserem Alltag wichtig und notwendig. Das Mobilitatsangebot in der Schweiz ist sehr
vielfaltig und mehrheitlich flaichendeckend verfiigbar.

Der Besucher der Umwelt Arena Spreitenbach kann fir sich seine nachhaltigste, individuelle
Mobilitat definieren und neue Angebote entdecken. Verfligbarkeit von Energie als einer der
zentralen Faktoren in unserem Leben ist heute eine Selbstverstandlichkeit. Das kdnnte sich
andern, wenn wir nicht effizienter im Verbrauch und in der Férderung neuer Energiequellen
werden. Die Umwelt Arena zeigt Wege auf.

Bauen und Modernisieren: Rund 40 % des gesamten Energieverbrauches in der Schweiz
entfdllt auf die Gebdude. 70 % des Gebdudebestandes in unserem Land wurde vor 1980
gebaut und entspricht nicht den neusten Standards bezliglich Energieverbrauch. Bauen und
Modernisieren ist immer mit grossen Investitionen verbunden. Dies muss und soll gut
Uberlegt sein. In der Umwelt Arena Spreitenbach erlebt der Besucher seine eigene heutige
Wohnsituation und wie er diese in eine energieeffizientere und letztlich kostenglinstigere
Uberfihren kann. Konkrete Losungen auf konkrete Fragestellungen stehen im Zentrum
dieses Ausstellungsbereiches. Nachhaltigkeit im Bau ist nicht mehr Zukunft sondern erprobte
Gegenwart.

Erneuerbare Energien: Die erneuerbaren Energien werden immer bedeutender, einerseits
weil die fossilen Energien endlich sind und immer teurer werden, andererseits weil sie die
Umwelt nicht im gleichen Ausmass belasten. In der Umwelt Arena ist zu erfahren, welche

Energien erneuerbar sind, wie sie nutzbar gemacht und im Alltag eingesetzt werden kdnnen.
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17.10 Die Millenniumsziele der Vereinten Staaten

«In der United Nations Millennium Declaration vom September 2000 wurden die so
genannten Millenniumsziele bezogen auf zentrale und globale Entwicklungsprobleme
festgelegt (UN 2000) und auf der Rio+10-Konferenz in Johannesburg konkretisiert. Diese
Ziele stehen in unmittelbarem Zusammenhang mit vielen Nachhaltigkeitsforderungen und
sollen bis zum Jahr 2015 erreicht sein (Vergleichsjahr 1990)» (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012:
28f.).

1. «Den Anteil der Menschen die mit weniger als 1 Dollar/Tag auskommen mussen, und
den Anteil jener, die Hunger leiden, halbieren. Vollbeschaftigung und wirdige
Arbeitsbedingungen fir alle erreichen.

2. Primarschulbesuch fiir alle Kinder ermdoglichen.

3. Gleichstellung und starkere Beteiligung der Frauen erreichen. Insbesondere soll die
Benachteiligung der Madchen in der Primar- und Sekundarschulbildung beseitigt
werden.

4. Die Kindersterblichkeit um zwei Drittel verringern.

5. Die Muttersterblichkeit um drei Viertel senken.

6. Die Ausbreitung von Aids, Malaria und anderer Krankheiten stoppen und
zurlickdrangen.

7. Einen nachhaltigen Umgang mit der Umwelt sichern. Den Anteil der Menschen, die
Uber kein sauberes Trinkwasser und keine einfachen sanitdaren Anlagen verfiigen,
halbieren. Die Lebensbedingungen von 100 Mio. Slumbeweohnerinnen erheblich
verbessern.

8. Eine weltweite Partnerschaft fir Entwicklung bilden: ein nicht-diskriminierendes
Handels- und Finanzsystem aufbauen, Schulden von armen Landern streichen und die

Entwicklungszusammenarbeit verstarken» (GRUNWALD; KOPFMULLER 2012: 29).
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17.11 Flyer Fachkolloquium Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung (BNE) Gossau

Folgender Flyer des Fachkolloquium BNE in Gossau ist unter nachstehendem Link zu finden:

[http://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/pdf-d/E21_Fachkolloquium_A5_quer_def.pdf; 21.04.2014].

éducation2l PIH®

Padagogische Hochschule
Blidung fUr Nachhaltige Entwickiung ’ s
Education en vue d'un Développement Durable St.Gallen
Educazione allo Sviluppe Sostenibile bt Fachama s Mok imtcactinti
Furmaziun per in Svilup Persistent IFN-PHEG

Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung:
Vom Wissen zum Handeln —
Wie gelingt's?

Fachkolloguium
Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung

Montag, 25. November 2013, 14.00 Uhr in Gossau SG
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http://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/pdf-d/E21_Fachkolloquium_A5_quer_def.pdf

Fachkolloguium Bildung fur Nachhaltige Entwicklung

Im Rahmen der «Weltdekade 2005-2014: sich in der Schulpraxis? Wie ist ENE im
Bildung fir Nachhaltige Entwicklungs existierenden Bildungssystem integrierbar?
veranstaltet @ducation2] regelmassige BNE stellt nicht alles auf den Kopf,
Fachkolloguien und andere Veranstaltungen,  sondern gibt Unterricht und Schule eine
welche das Lernfeld einer Bildung flr neue Perspektive.

Nachhaltige Entwicklung aus verschiedenen

Blickwinkeln beleuchten. Sie fiihrt damit die Die Fachkolloguien suchen Antworten und
Tradition der beiden Vorgéngerstiftungen diskutieren Wege dazu.

«5tiftung Umweltbildung Schweiz SUB» und

«5tiftung Bildung und Entwicklung 5BE» fort.

Urn die Diskussion regional zu verankern,

wird jeweils die Zusammenarbeit mit einer

paddagogischen Hochschule gesucht. Dieses

Jahr trégt die Pddagogische Hochschule

5t. Gallen die Veranstaltung mit. Zielpublikum
Diese Veranstaltung richtet sich insbesondere an
Was ist Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung folgende Personen:
[BNE] konkret? Welche Bildung braucht es, — Lehrpersonen aller Stufan
urn Menschen in die Lage zu versetzen, aktiv, — Dozierende
reflektiert und eigenverantwortlich an der — Studierende
bestaltung einer zukunftsfdhigen Gesell- — Fachpersonen aus den Bereichen BNE, Globales Lernen,
schaft teilzuhaben?Was heisst das fir den Urmweltbildung, Gesundheit, Politische Bildung inkl.
Unterricht und fiir die Schule als Ganzes? Menschenrechtslernen, Wirtschaft
Wie kinnen die Schiilerinnen und Schiiler — Zustandige der Bildungsverwaltung

errelcht werden? Welche Hindernisse stellen
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Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung:

Vom Wissen zum Handeln - Wie gelingt’'s?

Fachkolloguium vom Montag, 25. November 2013

Ort: Aula des Hochschulgebaudes PH 56,
Seminarstrasse 7, Gossau

Zeit: Beginn 14.00 Uhr; Ende 17.30 Uhr

BME soll dazu befdhigen, die Auswirkungen des Handelns
auf Urmw elt, Mitmenschen sowie kiinftige Generationen,

abzuschétzen und in elgene und kollektive Entscheidungs-

findungen mit einzubeziehen. Ausgehend von der These
«Wissen liber Nachhaltigkeit fihrt nicht [zwingend] zu

nachhaltigemn Handeln» beschaftigt sich das diesjghrige
Fachkolloguium mit Fragen nach den Gelingensfaktoren,

urn Handlungskompetenzen fir eine Nachhaltige Entwicklung

zu férdern. Wie gelingt's, dass Wissen zum Handeln wird?
Oder vielmehr, was braucht es neben Wissen noch?
Oft wird die Komplexitat und Kontroversitat vieler Themen
und Fragestellungen als Hemmnis wahrgenommen.
Wie kann konstrultiv damit umgegangen werden? Welche

Ablauf

Input-Referat: Komplexe Themen. Was «tun+ wenn es
keine einfachen Antworten gibt?

Prof. Or. Ulrike Ohl, Lehrstuhlinhaberin fir Didaktik

der Geographie am Institut fiir Geographie der Universitat
Augsburg (D)

Stufenspezifische Workshops [parallel]
Projektbeispiele und Erfahrungen von Fachpersonen
aus der Schulpraxis

— Primarstufe

- Sekundarstufe |

- Sekundarstufe Il

- Lehrerinnen- und Lehrerbildung

Anschliessend: Diskussion und Austausch

Plenum: Fishbowl

Lerngelegenheiten fdrdern Handlungskompetenz? Und in wie
fern ist der Lebensraum Schule ein praktisches Ubungsfeld?
Eine Expertin, Fachpersonen aus der Schulpraxis und auch
die Teilnehmenden sind gefragt, gemeinsam nach Antworten
zu suchen.

Diskussion lber Gelingensbedingungen inkl. Fazit

Nach Abschluss des Kollogquiums offeriert die PHSG
einen Apéro.
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»
=]

education2l e

2z AN
Teilnahme | Anmeldung : § f
Die Teilnahme ist kostenlos. — tid;w_m:__mﬂ_g_ s
Wir bitten Sie, sich bis am 10. November 2013 i ) Y W
fiir diesen Anlass anzumelden, damit die wﬂ"‘"""& i Gfa

Veranstaltenden die nitigen Vorbereitungen

Ef- PHSG
- _ Lsrthued
treffen kinnen. e . et el

Gerne nimmt education2l lhre

Anmeldungen entgegen. Mittels Online- Veranstaltungsort | Wegbeschrieb

Anmeldeformular unter Der Veranstaltungsort izt die ula des Hochschulgeb&udes Gossau an der
www.educationZl.ch/de/szens/eZl- PH 5t.Gallen [Seminarstrasse 7], vom Bahnhot BB zu Fuss in 5 Minuten zu erreichen.
veranstaltungeny/fachkolloguium-bne In Unterfiihrung Richtung Appenzeller Bahnen |oder in Fahrtrichtung 5t. Gallen

nach rechts|. Wegweiser PHEE beachten.

Administration: Fahrplan

Rita Riesen, tel +41 31 321 0021 Hinfahrt von Abfahrt Ankunft Riickfahrt nach Abfahrt Ankunft

kKolloguiumBeducationgl.ch Bern 1132 13.43  Zirich HE 1756/18.19  1B.53/19.23
Basel SEB 11.33 13.43 Olten 17.56/18.19 18.38/20.00
Olten 11.59 13.43 Luzerm [via ZH HB| 17.56/18.19 189.49/20.25
Zirich HB 12.39 13.43 Bas=el 5BB |via ZHHB] 17.56/1B.19  19.53/20.27
Luzern [via ZH HE) 11.35 13.43 Bern |via ZH HE) 17.56/18.19 19.58/20.28
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17.12 Interview-Leitfaden

17.12.1 Personlicher Fragebogen fiir die Lehrpersonen und Experten und

Einverstandniserklarung zu Tonbandaufnahme des Interviews
Herzlichen Dank, dass Sie sich bereit erklart haben, mit uns das Interview durchzufiihren.
Zuerst einige Fragen zu lhnen und lhrer Klasse:
(1) Welches Geschlecht haben Sie?

O weiblich O mannlich

(2) Wie alt sind Sie?

Jahre

(3) Seit wann sind Sie als Lehrperson tatig?

(4) Auf welche Schulstufen haben Sie bereits unterrichtet?

(5) Welche Schulstufe unterrichten Sie zurzeit? An welchem Ort?

Klasse, in

(6) Wenn Sie einverstanden sind, dass wir das Interview auf Tonband aufnehmen, um
dieses anschliessend besser auswerten zu konnen, dann unterschreiben Sie bitte auf

untenstehender Linie.

Ort, Datum:

Unterschrift:

Herzlichen Dank flir diese Antworten.

Nun wiirden wir gerne mit dem eigentlichen Interview beginnen.
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17.12.2 Interview-Leitfaden fiir die Lehrpersonen

1. Welche Themen fallen lhnen spontan ein, wenn Sie das Stichwort "Nachhaltige
Entwicklung" horen?

(bezogen auf Laupersdorf, auf das Thal, die Schweiz, global)

2. In welcher Form erarbeiten Sie mit lhren Schiler und Schiilerinnen Themen der
"Nachhaltigen Entwicklung"?

(Filme, Texte, Arbeitsblatter, Spiele, ausserschulische Lernorte, ...)

3. Welche Art von ausserschulischen Lernorten haben Sie besucht?

(Lernpfad, Erlebnisweg, Betrieb, Museum, Zoo, Wiese, Wald, ...)

4. Welche Erfahrungen haben Sie bisher mit Exkursionen an ausserschulischen Lernorten
gemacht?

(Wo, warum, Zusammenhang mit SaUn-Thema, ...)

5. Worauf achten Sie bei der Planung einer Exkursion?
(Was muss stimmen?, Schulreise, Zugverbindung, Wanderroute, Zeit, Feuerstelle,

Spielplatz, Kosten, ...)

6. Was verstehen Sie unter dem Wort "Erlebnislehrpfad"?

- Vorstellen des Nachhaltigkeits-Erlebnislehrpfads in Laupersdorf

7. Was muss ein solcher Erlebnislehrpfad beinhalten, damit Sie ihn mit Ihrer Schulklasse
besuchen?
(Interaktive Posten, Begleitbroschire, Vor-/Nachbereitung der Exkursion, Arbeitsblatter,

Feuerstelle, Wanderroute, Zeit, Anfahrtsweg, Benutzung kostenlos?, Form der Begehung

- EA, PA, GA, PL, Material vor Ort vorhanden, Material mitnehmen)
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10.

11.

12.

13.

14.

Was wadre ein geeigneter Namen, der Sie besonders ansprechen wiirde?

(Projekt Laupersdorf)

Bevorzugen Sie einen Pfad, den Sie in Kleingruppen oder im Plenum begehen kénnen?

Welche didaktische Umsetzungsform oder -formen wiirden Sie flr einen solchen
ausserschulischen Lernort / Erlebnispfad empfehlen (wirden sie sich wiinschen)?

(Grosse/kleine Tafeln, Broschure, Format, ABs, Differenzierung, Internet, ...)

Wire es ihrer Meinung nach sinnvoll, eine Leitfigur zu haben, die durch den Pfad fihrt?

(Plischtier, welches dann auch in Broschiire abgebildet ist, ...)

Was halten Sie von Wissensaufgaben in Quizform, welche die Schiler/innen wahrend
und nach der Begehung bearbeiten kénnen?
(Wahrend/nach dem Besuch, zu jedem Posten eine Frage, dessen Antwort eine

allgemeine Losung ergibt = Differenzierung, Wissens-/ Diskussions-/ Schatzfragen)

Was halten Sie vom Einsatz von neuen Medien auf dem Pfad?

(Handys, Ipad, ..)
Haben Sie zum Schluss noch allgemeine Hinweise oder Anregungen fiir die didaktische

Umsetzung des Pfades?

(Auch Broschiire, ...)
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17.12.3 Interview-Leitfaden fiir die Experten

e Um Erlaubnis fragen fiir die Tonbandaufnahme.
e Die Interviewte Person bitten sich kurz vorzustellen, ihre Aufgaben am Arbeitsplatz, ihre

Ausbildung.

- Vorstellen des Nachhaltigkeits-Erlebnislernpfads in Laupersdorf = Zielstufe

1. Welche Themen der Nachhaltigen Entwicklung sollten lhrer Meinung nach in einem

solchen Pfad/Weg auf keinen Fall fehlen?

2. Informationstafeln, Broschiiren und interaktiven Informationsstationen werden in der
von uns gelesenen Literatur als mogliche Umsetzungsformen von Erlebnislehrpfaden
genannt. Konnen Sie uns Vor- und Nachteile dieser didaktischen Umsetzungsformen

nennen?

3. Momentan ist geplant, dass bei jedem Posten nur ein kleines Schild mit einer Nummer
angebracht wird und die Infos aus einer Broschiire entnommen werden.
Was halten Sie von dieser Methode?

Welche Erfahrungen haben Sie damit gemacht?

(evtl. schon in Frage 2 geklart)

4. Welche Maoglichkeiten gibt es, die Posten so umzusetzen, dass forschendes und

entdeckendes Lernen erméglicht wird?

5. Wie sollten die Aufgaben gestellt sein, damit méglichst viele Kinder aktiviert werden?

(mehrfache Ausfiihrung von Objekten, Aufgaben in Broschiiren, GA, ...)

6. Ware lhrer Meinung nach eine Leitfigur, die die Besucher bei der Begehung des Pfades
begleitet, zu empfehlen?
WennJa:  Warum? Und welche Aufgaben hatte diese Leitfigur?

Wenn Nein: Warum nicht?
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7.

10.

Was sind |hrer Meinung nach Vor- und Nachteile eines Einsatzes von neuen Medien wie

Smartphones, Ipads etc. fir einen solchen ausserschulischen Lernort bzw. Pfad/Weg?

Welche Rahmenbedingungen sollte dieser Erlebnislernpfad Ihrer Meinung nach

anbieten, damit er von Lehrpersonen und ihren Schulklassen rege besucht wird?

(Feuerstelle, Spielplatz, Weglange, Begehungsdauer, ...)

Haben Sie noch allgemeine Hinweise oder Anregungen zum didaktischen Konzept oder

zur Umsetzung des Pfades?
Momentan wird das Projekt "Nachhaltigkeits-Erlebnislernpfad" genannt.

Eignet sich dieser Name |hrer Meinung nach, um das Zielpublikum der Primarschule

anzusprechen? Hatten Sie einen besseren Vorschlag?
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17.12.4 Postskriptum: Bediirfnisse von

Nachhaltigkeitserlebnispfad in Laupersdorf

Zum Interview:

Interviewer:

Lehrpersonen

zZu

einem

Datum des Interviews:

Ort des Interviews:

Beginn des Interviews:

Dauer des Interviews:

Ende des Interviews:

Interviewsituation:

Besondere Vorkommnisse wahrend des Interviews:
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Gesprache vor Einschalten des Aufnahmegerits:

Gesprache nach Abschalten des Aufnahmegerits:

Verhalten des Interviewers:
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Informationen zum Interviewpartner:

Pseudonym:

Rekrutierungsweg:

Verhalten des Interviewpartners:

Sonstige Auffilligkeiten, Informationen o. a.:

150



17.13 Einverstandniserklarung der Interviewpartner zur Tonbandaufnahme

17.13.1 Einverstandniserklarung Lehrperson LP1

]
% Fachhochschule ; <
I"I §?JL Nerdwestzohwaiz o Bachelorar_belt von:
1 Anja Gisiger und Karin Gasser

Fragebogen: Bediirfnisse von Lehrpersonen zu einem
Nachhaltigkeitserlebnislehrpfad in Laupersdorf

Herzlichen Dank, dass Sie sich bereit erklart haben, mit uns das Interview durchzufiihren.

Zuerst einige Fragen zu lhnen und Ihrer Klasse:

(1) Welches Geschlecht haben Sie?
ﬂweiblich 0 mannlich

(2) Wie alt sind Sie?

3/1 Jahre

(3) Seit wann sind Sie als Lehrperson tatig?

0 J 0\)’\(6/

(4) Auf welche Schulstufen haben Sie bereits unterrichtet?

42 ]38 [ ]2.)8]9 Klase

(5) Welche Schulstufe unterrichten Sie zurzeit? An welchem Ort?

3 Klasse, in IFQOA(’A’J?}‘V/}

{6) Wenn Sie einverstanden sind, dass wir das interview auf Tonband aufnehmen, um

dieses anschliessend besser auswerten zu kénnen, dann unterschreiben Sie bitte auf
untenstehender Linie.

Ort, Datum: ﬁ’[/;fg//fﬂ/lz 4 M. A2

Unterschrift: //M

Herzlichen Dank fir diese Antworten.
Nun wiirden wir gerne mit dem eigentlichen Interview beginnen.
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17.13.2 Einverstindniserklarung Lehrperson LP2

Bachelorarbeit von:
Anja Gisiger und Karin Gasser

Fragebogen: Bediirfnisse von Lehrpersonen zu einem
Nachhaltigkeitserlebnislehrpfad in Laupersdorf

Herzlichen Dank, dass Sie sich bereit erklart haben, mit uns das Interview durchzufiihren.

Zuerst einige Fragen zu lhnen und lhrer Klasse:

(1) Welches Geschlecht haben Sie?

weiblich O mannlich

{2) Wie alt sind Sie?

g.i,l. ‘)f’ Jahre

(3) Seit wann sind Sie als Lehrperson t&tig?

(4) Auf welche Schulstufen haben Sie bereits unterrichtet?

g f-" ’,,' R gy o ./ / r""“ )
/fu‘f (.?/,f',&,u/ L 77121021 L /z Wik 2R el

iertllose  Obeycchule £ L o e

(5) Welche Schulstufe unterrichten Sie zurzeit? An welchem Ort?

44, Klasse, in

o
-

(6) Wenn Sie einverstanden sind, dass wir das Interview auf Tonband aufnehmen, um
dieses anschliessend besser auswerten zu kénnen, dann unterschreiben Sie bitte auf

untenstehender Linie.

C i PP &
Ort, Datum: )(”f olliitnng T M 1S
P By
Unterschrift: O St 7 Gttt AL

Herzlichen Dank fiir diese Antworten.

Nun wirden wir gerne mit dem eigentlichen Interview beginnen.
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17.13.3 Einverstindniserklarung Lehrperson LP3

‘¥ F® Fachhochachute - .
n j 1/ Nordwestschwaiz i Bachelorarbeit von:
: Anja Gisiger und Karin Gasser

Fragebogen: Bediirfnisse von Lehrpersonen zu einem
Nachhaltigkeitserlebnislehrpfad in Laupersdorf

Herzlichen Dank, dass Sie sich bereit erkldrt haben, mit uns das Interview durchzufiihren.

Zuerst einige Fragen zu thnen und lhrer Klasse:

(1) Welches Geschlecht haben Sie?
[ weiblich Kménnlich

{2) Wie alt sind Sie?

‘559 Jahre

(3) Seit wann sind Sie als Lehrperson tatig?

1974

{(4) Auf welche Schulstufen haben Sie bereits unterrichtet?

3.-¢. K.

(5) Welche Schulstufe unterrichten Sie zurzeit? An welchem Ort?

é. Klasse, in éaw/dws%’ﬁbl“

{6} Wenn Sie einverstanden sind, dass wir das interview auf Tonband aufnehmen, um

dieses anschliessend besser auswerten zu kénnen, dann unterschreiben Sie bitte auf
untenstehender Linie.

Ort, Datum: 24 44 43 p 4

Unterschrift: %7 %M/ B
[4] A

Herzlichen Dank fur diese Antworten.

Nun wiirden wir gerne mit dem eigentlichen Interview beginnen.
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17.13.4 Einverstandniserklarung Experte E1

Die Einverstandniserklarung des Experten E1 ist nicht in schriftlicher Form vorhanden, da das

Interview per Telefon stattgefunden hat.

17.13.5 Einverstandniserklarung Experte E2
n lw Ea;ghkell“t\ft_gl:‘:“ Bachelorarbeit von:

Anja Gisiger und Karin Gasser

Fragebogen zur Erhebung eines didaktischen Konzepts fiir den Nachhaltigkeits-
Erlebnislehrpfad in Laupersdorf

Herzlichen Dank, dass Sie sich bereit erkldrt haben, mit uns das Interview durchzufiihren.

Zuerst einige Fragen zu lhnen personlich:

(1) Welches Geschlecht haben Sie?
Eﬁweiblich [0 ménnlich

(2) Wie alt sind Sie?

f §: Jahre

{3) Wo arbeiten Sie momentan und was sind dabei lhre Aufgaben?

U FHOW
bikn Ao Bol (& Gﬂllo(,\ lﬂ‘/{ham/\‘ﬂ/\ +
L olonion e | Ut sbn

{4) Welchen Ausbildungsweg haben Sie bestritten?

drerle S car %\Wﬂm‘/ﬂwd_j%h\
Dotk b (lea &) O 1

(5) Waren Sie schon als Primarlehrperson tatig? Wenn ja, wie lange?

| a 51 .
\

Bitte wenden =
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RN e Bachelorarbeit von:
i Hordwestschwaiz . .. .
Anja Gisiger und Karin Gasser

(6) Wenn Sie einverstanden sind, dass wir das Interview auf Tonband aufnehmen, um
dieses anschliessend besser auswerten zu kdnnen, dann unterschreiben Sie bitte auf

untenstehender Linie.
Ort, Datum: g()(Q‘(/L-—L,e A Q c l? : ]C(

/

Herzlichen Dank fir diese Antworten.

Nun wiirden wir gerne mit dem eigentlichen Interview beginnen.

155



17.14 Postskripten

17.14.1 Postskriptum Lehrperson LP1

Zum Interview:

Interviewer: Karin Gasser

Datum des Interviews: 04. November 2013
Ort des Interviews: Primarschulhaus Recherswil
Beginn des Interviews: 10.05 Uhr

Dauer des Interviews: 47 Minuten

Ende des Interviews: 10.52 Uhr

Interviewsituation:

Das Interview fand im Klassenzimmer der Interviewpartnerin statt. Die Interview Partnerin
war die Praxislehrperson von Karin Gasser, die Interviewerin und die Interviewpartnerin
kennen sich somit bereits. Das Interview fand wahrend der grossen Pause statt und zog sich
in die nachste Lektion hinein. Die Schiilerinnen und Schiiler der Interviewpartnerin hatten
nach der grossen Pause Franzosischunterricht, welcher in einem anderen Schulzimmer

stattfand.

Besondere Vorkommnisse wahrend des Interviews:

Wiéhrend des Interviews (ca. nach 10 Minuten) kam die Heilpddagogin ins Klassenzimmer,
um sich ihre Materialien zu holen. Die Interviewpartnerin musste die Heilpdadagogin noch
Uber die Hausaufgaben informieren, somit wurde das Interview fiir ca. 2 Minuten
unterbrochen. Um 10.30 Uhr war die grosse Pause zu Ende und einige Schiilerinnen und
Schiler holten noch ihre Schreibmaterialien fir den Franzdsischunterricht. In diesen 3
Minuten unterbrachen wir das Interview kurz. Anschliessen fuhren wir ohne Unterbruch mit

dem Interview weiter.

Gesprache vor Einschalten des Aufnahmegerits:
Die Interviewerin war bereits um 07.50 Uhr am Interviewort, um den Schilerinnen und

Schilern aus ihrem vergangenen Praktikum zu besuchen. Die Interviewpartnerin und die
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Interviewerin hatten sich seit dem Praktikum nicht mehr gesehen und erzihlten einander,

was in Zwischenzeit alles geschehen ist.

Gesprache nach Abschalten des Aufnahmegeraits:

Nach dem Interview besprachen die Interviewpartnerin und die Interviewerin, was nun als
nachstes mit der Bachelorarbeit geschehen wird und wann sie fertig zu stellen sei. Die
Interviewerin versicherte der Interviewpartnerin, dass diese Uber die Fertigstellung des
Nachhaltigkeitserlebnislehrpfads informiert werde. Die Interviewpartnerin wiinschte der

Interviewerin viel Gliick im nachsten Praktikum und der Stellensuche.

Verhalten des Interviewers:
Die Interviewerin verhielt sich sehr ruhig, da sie ihre Interviewpartnerin bereits gut kennt.
Die Interviewerin hat mit Erlaubnis der Interviewpartnerin das gesamte Interview auf

Tonband aufgenommen und sich zusatzlich auf dem Interviewleitfaden Notizen gemacht.

Informationen zum Interviewpartner:

Pseudonym: LP1

Rekrutierungsweg: Interview ausserhalb des Thals (1)

Verhalten des Interviewpartners: Die Interviewpartnerin verhielt sich ruhig und wirkte sehr
kompetent. Sie antwortete auf die gestellten Fragen immer relativ rasch und bendtigte
wenig Bedenkzeit. Sie sprach viel von ihren Erfahrungen in Bezug auf die Fragen. Die
Interviewpartnerin musste der Heilpadagogin kurz die Hausaufgaben erklaren, wofir sie sich

anschliessend entschuldigte.
Sonstige Auffilligkeiten, Informationen o. a.:

Um 10.30 Uhr horte man die Schulglocke klingeln und anschliessen war es im Flur fir ca. 3

Minuten etwas lauter.
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17.14.2 Postskriptum Lehrperson LP2

Zum Interview:

Interviewer: Karin Gasser und Anja Gisiger (Protokoll)
Datum des Interviews: 07.11.2013

Ort des Interviews: PH Solothurn

Beginn des Interviews: 14.02 Uhr

Dauer des Interviews: 1:08

Ende des Interviews: 15.10 Uhr

Interviewsituation:

Das Interview fand in einem Seminar-Raum an der PH Solothurn statt. Der Interviewer und
der Interviewpartner sassen sich an einem Tisch gegeniliber. Weiter am Tisch, ebenfalls
gegeniber des Interviewpartners, sass der zweite Interviewer (Protokollfiihrer). Der
Interviewpartner war den beiden Interviewer zuvor nicht bekannt. Es wurde vom
Interviewpartner das "Du" angeboten. Das Aufnahmegerat lief wahrend dem ganzen

Interview.

Besondere Vorkommnisse wahrend des Interviews:

Wahrend dem Interview geschah nichts Besonderes. Ausser dass der Interviewpartner
zwischendurch von den Fragen abschweifte und von Erlebnisse aus seiner Vergangenheit,
die ihm beim Wort "Laupersdorf" in den Sinn kamen, erzahlte. Interviewpartner war friiher

selbst als Lehrperson in Laupersdorf tatig.

Gesprache vor Einschalten des Aufnahmegerats:

Es fand eine freundliche Begriissung statt. Uns wurde das "Du" angeboten. Die Brille des
Interviewpartners gab Anlass fir ein kurzes Gesprach, in dem wir durch Interviewpartner
gebeten wurden, mit unseren Handen einen Feldstecher zu machen, um so unseren Blick zu
scharfen. Interviewpartner sagte, dass er das mit seinen Schiilern oft macht.
Interviewpartner erzahlte uns, dass er momentan das Thema "Wald und Fuchs" in der Schule

hat.
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Anschliessend bat der Interviewer den Interviewpartner den personlichen Fragebogen mit

dem Einverstandnis der Tonbandaufnahme auszufillen.

Gesprache nach Abschalten des Aufnahmegerits:

Es wurde sich gegenseitig bedankt und die Interviewer Uberreichten dem Interviewpartner
ein kleines Geschenk. Der Interviewpartner wiinscht, Uber die Realisation des Pfades
informiert zu werden. Anschliessend wurde noch Uber unsere schulische Laufbahn an der
PH, Gber unsere Praktika, tiber die Stellensuche und dass wir beide im Sommer 2014 fertig
sind, diskutiert. Zum Schluss verabschiedeten sich der Interviewpartner und die beiden

Interviewer freundlich.

Verhalten des Interviewers:

Der Interviewer und die Protokollfiihrerin waren zu Beginn etwas nervos, dies anderte sich
aber unmittelbar nach der Begrissung, das sofort eine sehr angenehme Atmosphare
herrschte.

Der Interviewer flhrte den Interviewpartner beim Abschweifen von den Fragen immer

wieder zurlck.

Informationen zum Interviewpartner:

Pseudonym: LP2

Rekrutierungsweg: Interview ausserhalb des Thals (2). Eine Lehrperson aus der Region
Solothurn, die uns mittels der Lokalen Agenda21 Kanton Solothurn vermittelt und dann per
Mail angefragt wurde.

Verhalten des Interviewpartners: Vor dem Interview hat sich der Interviewpartner einige
Gedanken zum Interview gemacht, da er den Interviewleitfaden bereits im Voraus wiinschte.
Der Interviewpartner wirkte sehr kompetent und erzidhlte viel (iber seine eigenen
Erfahrungen und Erlebnisse im Unterricht. Er erklarte gewisse Ausflige oder
Unterrichtssequenzen ausfiihrlich. Zudem liess sich der Interviewpartner auf die Fragen ein

und zeigte grosse Interesse am Projekt. Er war sehr ruhig und stand nicht unter Zeitdruck.

Sonstige Auffilligkeiten, Informationen o. a.:

Ansonsten gab es keine weitere Auffalligkeiten oder Informationen.
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17.14.3 Postskriptum Lehrperson LP3

Zum Interview:

Interviewer: Karin Gasser

Datum des Interviews: 21.11.2013

Ort des Interviews: Schulhaus Laupersdorf
Beginn des Interviews: 13.35 Uhr
Dauer des Interviews: 1:08

Ende des Interviews: 14.43 Uhr

Interviewsituation:
Das Interview fand an einem freien Nachmittag der Lehrperson in ihrem Schulzimmer statt.
Der Interviewer und der Interviewpartner sassen sich an einem Schilerpult gegenliber. Das

Aufnahmegerat lief wahrend dem ganzen Interview.

Besondere Vorkommnisse wahrend des Interviews:

Wahrend dem Interview geschah nichts Besonderes. Ausser nach 10 Minuten klopfte ein
Schulkind an der Tire und wollte seine Mundharmonika holen, welche es vergessen hatte.
Es fand eine kurze Unterbrechung von 30 Sekunden statt. Die Lehrperson (Interviewpartner)
zeigte dem Interviewer zweimal eigenes Unterrichtsmaterial, welches wahrend dem

Interview angesprochen wurde.

Gesprache vor Einschalten des Aufnahmegerits:

Es fand eine freundliche Begrissung statt. Kurz wurde Uber das Schulhaus gesprochen.
Anschliessend bat der Interviewer den Interviewpartner den persdnlichen Fragebogen mit
dem Einverstandnis der Tonbandaufnahme auszufullen.

Gesprache nach Abschalten des Aufnahmegeréts:

Es wurde Uber die Lehrersituation und derer Herausforderungen gesprochen. Ausserdem
wurde (Uber den Studienabschluss des Interviewers gesprochen. Zum Schluss

verabschiedeten sich der Interviewpartner und der Interviewer freundlich.
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Verhalten des Interviewers:
Der Interviewer verhielt sich sehr entspannt. Der Interviewer und der Interviewpartner
kannten sich bereits vor Beginn des Interviews. Der Interviewer stellte teilweise weitere

Verstandnis- oder Vertiefungsfragen.

Informationen zum Interviewpartner:

Pseudonym: LP3

Rekrutierungsweg: Lehrperson aus dem Thal

Verhalten des Interviewpartners: Der Interviewpartner wirkte sehr kompetent und erzdhlte
viel Uber seine eigenen Erfahrungen und Erlebnisse im Unterricht. Er erklarte gewisse
Ausflige oder Unterrichtssequenzen ausfihrlich. Zweimal zeigte er dem Interviewer

Unterrichtmaterialien, die er im Unterricht braucht.

Sonstige Auffilligkeiten, Informationen o. a.:

Ansonsten gab es keine weitere Auffalligkeiten oder Informationen.
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17.14.4 Postskriptum Experte E1

Zum Interview:

Interviewer: Anja Gisiger

Datum des Interviews: 27.11.2013

Ort des Interviews: Telefoninterview (Mimliswil und Bern)
Beginn des Interviews: 16.00 Uhr

Dauer des Interviews: 1h 05 min

Ende des Interviews: 17.05 Uhr

Interviewsituation:

Das Interview fand als Telefoninterview statt.

Besondere Vorkommnisse wahrend des Interviews:

Der Interviewpartner nahm das Telefon zur vereinbarten Zeit (15.30 Uhr), auch nach
mehrmaligem Anrufen, nicht ab. Er hat mich gegen 16.00 Uhr zuriickgerufen und sich
entschuldigt. Wahrend dem Interview entschuldigte sich der Interviewpartner kurz (30 sec),
da jemand an seiner Birotiir geklopft hat. Ansonsten verlief das Interview ohne andere

Vorkommnisse.

Gesprache vor Einschalten des Aufnahmegerits:

Der Interviewer fragte, ob es in Ordnung ist, wenn das Interview auf Tonband aufgenommen
wird. Dies wurde bei eingeschaltetem Gerat nochmals wiederholt, damit das Einverstandnis
gefestigt ist. Weiter wurde gefragt, ob der Interviewpartner den Projektbeschrieb im Voraus
lesen konnte und ob er noch offene Fragen hat. Interviewpartner hat Beschrieb liberflogen,
deshalb erklarte der Interviewer auf Wunsch von Partner die einzelnen Posten nochmals

kurz.

Gesprache nach Abschalten des Aufnahmegerits:
Der Interviewpartner sagt, dass er gespannt auf das Ergebnis sei und das er gerne lber die

Realisation/Er6ffnung des Pfades informiert wiirde. Der Interviewer bedankte sich beim
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Interviewpartner herzlich, dieser bot an, dass er bei weiteren Fragen gerne zur Verfligung

steht und auch einzelne Posten Probe lesen wirde.

Verhalten des Interviewers:

Da das Interview per Telefon geflihrt wurde, war es zu Beginn eine komische Situation, da
man kein Gegenliber hat, mit dem man artikulieren kann. Mit der Zeit legte sich diese
Unsicherheit aber. Der Interviewer fiihrte neben dem interviewen noch Protokoll und

machte sich Notizen zu wichtigen Aussagen.

Informationen zum Interviewpartner:

Pseudonym: E1

Rekrutierungsweg: Experte von Bildung flir nachhaltige Entwicklung und Entwicklung von
Lehr-/Lernpfaden

Verhalten des Interviewpartners: Der Interviewpartner hat sich ein bisschen auf das
Interview vorbereitet, indem er den Projektbeschrieb im Voraus lberflog. Weiter machte
der Interviewpartner einen sehr kompetenten Eindruck und konnte viele hilfreiche Aspekte
erklaren. Weiter hat man auch gemerkt, dass der Experte friher auch einmal als

Primarlehrer tatig war.

Sonstige Auffalligkeiten, Informationen o. a.:

Ansonsten gab es keine weitere Auffalligkeiten oder Informationen.
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17.14.5 Postskriptum Experte E2

Zum Interview:

Interviewer: Anja Gisiger und Karin Gasser

Datum des Interviews: 09.12.2013

Ort des Interviews: FHNW Padagogische Hochschule in Solothurn
Beginn des Interviews: 08.17 Uhr

Dauer des Interviews: 40 min

Ende des Interviews: 08.57 Uhr

Interviewsituation:
Das Interview fand in einem Sitzungszimmer der FHNW Padagogischen Hochschule in

Solothurn statt.

Besondere Vorkommnisse wahrend des Interviews:
Die Interviewpartnerin verspatete sich um einige Minuten wegen den kalten

Wetterbedingungen. Ansonsten verlief das Interview ohne andere Vorkommnisse.

Gesprache vor Einschalten des Aufnahmegerats:
Die Interviewer fragten nach, ob die Interviewpartnerin den Projektbeschrieb im Voraus
lesen konnte und ob sie noch offene Fragen hat. Anschliessend wurde nochmals geklart,

welche Aufgaben die Interviewer bei ihrer Bachelorarbeit und dem Projekt haben.

Gesprache nach Abschalten des Aufnahmegerats:
Die Interviewpartnerin sagte, dass sie gespannt auf das Ergebnis sei. Die Interviewerinnen

badankten sich bei der Interviewpartnerin herzlich fiir das Interview.

Verhalten des Interviewers:
Die eine Interviewerin flhrte mit der Interviewpartnerin das Gesprach, die andere
Interviewerin machte sich dazu Notizen. Die Aufgaben der Interviewerinnen waren klar

aufgeteilt, wobei sich jede auf ihre Aufgabe konzentrieren konnte.
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Informationen zum Interviewpartner:

Pseudonym: E2

Rekrutierungsweg: Experte von Bildung fir nachhaltige Entwicklung

Verhalten des Interviewpartners: Die Interviewpartnerin hat sich auf das Interview
vorbereitet, indem sie den Projektbeschrieb bereits im Voraus las. Sie schaute mit einem
kritischen Blick auf den Projektbeschrieb und gab wichtige Hinweise, die wir noch beachten

mussen.

Sonstige Auffilligkeiten, Informationen o. a.:

Die Interviewpartnerin ist Dozentin der beiden Interviewerinnen.

Die Interviewpartnerin hat zudem ganz zu Beginn an diesem Projekt mitgearbeitet.
Ausserdem war sich die Interviewpartnerin nicht ganz sicher, ob sie die richtige Expertin fir

dieses Interview sei.
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17.15 Interview-Transkripte und Interview-Zusammenfassungen

17.15.1 Interviewtranskription Lehrperson LP1

166



O 00 N o Uu B W N

W W W N N NN N N N NN NN R R P R B b p gy Ry
N P O W 0 N O 1 B W N P O VW 0 N OO0 1 M W N L O

Interviewtranskription LP1:

LP1: Zur Frage eins. (---) Nachhaltigkeit ist mehr auch Sorge halten zur Umwelt, (--) schauen,
was die Kinder konnen beitragen (-) was bietet die Natur allgemein //mhm// was kénnt man
mit der Natur machen (--) wo kann jedes Kind dh Sorge halten, was macht die Familie (.) was
konnte man dort beitragen //mhm// (--) was kdnnte man dem Mami und Papi einmal sagen
(--) das ist vor allem das //mhm// was ich verstehe darunter.

Y: Gut (--) Vielen Dank. (---) Bei der Frage zwei mochten wir gerne wissen, in welcher Form
du Nachhaltige Entwicklung deinen Schiiler und Schiilerinnen erarbeitest.

LP1: (---) Was ich davon mache (--) ich mache im Unterricht selber (.) nicht wirklich viel zu
einem Thema (.) habe ich gemacht //mhm// (--) was aber kommt in der zweiten Klasse (.)
was sich sehr bewahrt hat (--) es gibt es flr den Kindergarten (.) fiir die zweite und fiinfte
Klasse (--) Umweltunterricht (---) und dann kommt ja jemand (--) im Kindergarten weiss ich
nicht genau was sie machen (--) in der zweiten ist es aber so (.) machen sie auch mit PET-
Flaschen (---) //Ja// (--) wo sie den Weg zeigen der PET-Flaschen (---) dh (--) der Zyklus (.)
darstellen von der Flocke bis zur PET-Flasche selber (--) //Ja// (.) und sie tun dort auch noch
Abfall sortieren. (--) Und das ist etwas sehr sehr Zentrales (--) dort merkt man welche Kinder
(--) tun auch Zuhause (.) diese Sachen sammeln (--) //mhm// (--) das mache ich (.) //mhm// (-
-) ah (.) respektive (.) das lasse ich eigentlich machen (.) weil das Angebot einfach ist (.) und
das finde ich einfach sehr wesentlich (--) und wenn das alle machen (.) Kindergarten, zweite
(--) funfte (--) dann haben sie es schon einmal gehort (---) und sonst probiere ich es (.) wenn
es moglich ist (--) zu verbinden. (--) Was ich auch schon gemacht habe, ist (.) wenn man in
der ersten Klasse (--) die Schiiler geht schaut (.) wo sie wohnen (--) zum Beispiel zeigen in
den Dorfern da (.) wo sind jetzt die Sammelstellen (--) wo man die Sachen kann sammeln (--)
//mhm// und warum tut man dies jetzt da hinein (.) //mhm// (---) oder in der zweiten Klasse
helfen die Kinder mit Papiersammeln (--) und dann erkldren (.) aha (.) //mhm// warum
sammeln wir eigentlich Papier (.) fiir was ist das nachher gut (---) oder ah (--) im Schulzimmer
machen wir das eigentlich auch (--) wir haben eine Papiersammelkiste (.) eine grosse (---) wir
werfen Sachen in den Abfallkorb (--) und wir werfen Karton ins Karton (--) und dann schaue
ich dies einfach laufend mit ihnen an //mhm// (.) und das diinkt mich eigentlich (.) wenn
man das (--) nicht als Thema speziell machen (.) sondern integriert (..) // Y: In den Alltag// (.)
ja in den Alltag (---) und mich diinkt es (.) man sollte das mehr in den Alltag verknipfen (--)

weil (.) dann horen sie es immer mehr (---) und so mehr sie es horen (--) umso (.) langer
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bleibt es dann. (--) Und wenn man es als Thema macht (.) ist das sicher auch sinnvoll

//mhm// (--) aber das habe ich noch nie als Thema (.) so gemacht (--) //Ja//

[...] [Heilpadagogin kommt ins Schulzimmer]

Y: Und welche Erfahrungen hast du damit gemacht (.) bei solchen Exkursionen?

LP1: Ah (--) die Erfahrungen waren immer positiv, die Kinder gehen sehr sehr gerne weg (.)
man lernt sie auch anders kennen (.) was sie machen. Ah (---) ich muss kurz unterbrechen (.)
ich muss kurz der Heilpadagogin die Aufgabe zeigen (.) entschuldige (18s) sorry, (18s) sorry.
Y: Das ist kein Problem. (65s)

LP1: Ah (--) wo sind wir gewesen?

Y: Ah (.) bei der vier (.) positive Erlebnisse (.) meistens (.) hast du gesagt.

LP1: Ja (--) sie machen es immer sehr gerne (.) vor allem, wenn man gerade mit dem Bus
weggeht. //Aha// (--) und ich habe schon gemerkt (.) gerade erste, zweite Klasse (.) man
muss gar nicht weit weg gehen (--) sie wissen meistens schon zwei, drei Dorfer weiter nicht
mehr, wo sie sind. //Okay// Vor allem wenn man noch ein bisschen Bus oder Zug nimmt (.)
da in der Umgebung (.) die wissen schon nicht mehr wo sie sind. (--) Also die waren total
verirrt (.) zum Teil. (--) Und was wir auch schon (--) was wir eigentlich jedes Jahr (.)
weggehen mit der Schule, eigentlich mit der Gesamtschule (.) auf eine Herbstwanderung. (--)
Und dann sind wir eigentlich (.) laufen hier in der Umgebung ohne dass wir einen Bus (.) und
Zug nehmen (---) und das ist auch immer schon dh (--) wenn man so kann weggehen. (---)
Sonst ist natirlich eben (.) wenn man irgendwo etwas kann besuchen (--) ist natirlich genau
wenn sie dort etwas machen kdnnen (---) sei es im Zoo die Tiere anschauen (.) wie im
Sensorium (.) wirklich etwas erleben (--) oder jetzt wo ich gehen (.) in die Steinzeit (.) dort
konnen sie auch selber ein Silexmesser basteln (--) //Ja, okay// (--) und da habe ich gefunden
(.) das ist wirklich (--) die Kinder machen das sehr sehr gerne. (---) Sie machen aber auch sehr
gerne einfach nur (.) das habe ich bei einer Kultur- und Sportwoche schon gemacht (.) in den
Wald &h (--) oder einen Schneespaziergang machen //Mhm// (.) durch den Schnee stampfen
(.) oder jetzt im Herbst durch die Laub(.)blatter (.) machen sie ja nicht mehr (.) glaube das ist
schon erleben (.) genug //Mhm ((lacht))// (--) oder tber &h Bahniibergange &h (--) tGber Eisen
dh (1s) Uber Autobahnbricke laufen und nachher noch ein Zeichen machen zu den

Lastwagenchauffeuren sie konnen hupen (--) eben solche (.) solche Kleinigkeiten //Mhm// (--
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) oder Autos zdhlen oder (.) das kénnen sie heute nicht mehr (.) solche Sachen zeigen
//Mhm// (.) so banale Sachen, dinkt es mich (1s) machen sie heute nicht mehr //Mhm// (--)
oder Rauber und Bulle im Wald oder (1s) //Mhm// ja (--) //Mhm//

Y: (2s) Dann kommen wir zur finften Frage (--) Worauf achtes du bei der Planung an eine
solche Exkursion (.) also der Besuch eines ausserschulischen Lernortes?

LP1: (1s) Ich schaue, dass man gut hinkommt (.) sicher //Mhm// (--) sei es mit Bus (.) oder
man kann verbinden mit laufen. (.) Ich schaue bei der Planung auch immer, dass ich (.)
gerade am (--) gestern bin ich ((lacht)) schauen, wo in Biel (.) die Steinzeit (--) ah (---)
Ausstellung, das Museum ist.

Y: Also du gehst (.) vorher vor Ort

LP1: Ja, ich gehe immer vor Ort schauen (--) gehe rekognoszieren (--) weil ich hasse das,
wenn ich mit zwanzig Kindern irgendwohin komme und nicht genau weiss wo und dann
musst du dich noch beeilen (--) das habe ich gar nicht gerne (.) ich gehe gerne vor Ort
schauen (.) das braucht halt Zeit (.) Freizeit //Mhm// aber dh (---) Was ich mir auch vorstellen
kann (.) dass man eine andere Person mitnimmt (--) dass diese weiss wohin (.) dann musst
du das selber ja nicht wissen //Mhm// aber jemand, der mit den Kindern (.) wenn du mit
Kindern gehst (.) dass der weiss vor Ort (.) wo ist was (.) dass sich jemand vorbereiten kann.
(.) Das ist mir sehr wichtig. //Mhm// Und eben nachher auch der ganze Ablauf (.) wann bist
du wo (.) welche Zeit (.) wann fahrst du mit dem Bus wieder zurlick, wenn du mit dem Bus
gehst. (--) Das ist sehr sehr wichtig (--) oder wie lange brauchst du denn da //Mhm// nicht
das du irgendwo hingest und du hast keine Ahnung, wie lange du brauchst (.) weil dann
kannst du dich auch nicht vorbereiten vorgangig. (3s)

Y: Was verstehst du unter dem Begriff Erlebnislehrpfad?

LP1: Erlebnislehrpfad (.) in Recherswil hat es schon (.) ich glaube die Oberstufe von
Gerlafingen hat schon einmal etwas gemacht (---) so zum Beispiel zum Thema Bdume (--) wo
sie einfach an die Bdaume (--) haben sie zum Beispiel verschiedene Jalos getan (.) so
Nummern (.) und dann konntest du raten, welcher Baum es ist. //Mhm// Das ist zum
Beispiel ein Erlebnispfad (.) das kdnnte man auch ums Schulhaus herum machen. (1s) Ein
Erlebnispfad kann man auch zum Thema Sinnen (--) zum Beispiel eben wirklich einen Pfad
machen //Mhm// mit verschiedenen (--) Untergriinden (.) Sand, Wasser, (.) Kiesel. (--) Das
kdnnte man machen (.) das ist Erlebnispfad. (2s) Etwas das einfach stationar ist immer (.) wo

immer dort ist (.) wo man nachher ablaufen kann. (---) Oder es gibt einen Hexenpfad. (.) Das
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sind dann verschiedene Posten, wie (--) Krduter (--) Krdutergarten, wo man schmecken oder
raten kann. (.) Oder irgendwo hat man einen super Ausblick, dann kann man irgendeinen
Berg erraten //Mhm//. Einfach so Aufgaben (.) entweder ist vor Ort ein Talon, wo man
irgendetwas machen kann oder man kann vorgangig die Unterlagen bestellen irgendwo (.)
aber der Weg muss auch klar sein wodurch. (--) Sei das einen Plan, wo man sieht, wo man
durchlaufen muss oder es sind Ortsschildchen (---) die dann halt jemand einmal oder

zweimal im Jahr kontrollieren muss, die das machen. (3s) Ja. //Mhm//

[...]

Y: Dann betreffen die nachfolgenden Fragen speziell unser Projekt, das ich dir nun vorgestellt
habe. (--) Eben (.) Was braucht fir dich ein solcher Weg, (.) dass du den von Recherswil nach
Laupersdorf machen kommen wiirdest (--) mit deiner Klasse?

LP1: Also fir mich, (.) wo ich in Recherswil wohne (.) und wiirde jetzt nicht einfach so auf
Laupersdorf gehen, (--) da ware es sicher wichtig, dass ich eine Broschiire hatte (.) vorgangig
(.) die ich lesen konnte und dann klar wére, (.) was genau erwartet mich alles auf diesem
Weg, (.) was schmackhaft ist. //Mhm// (--) Das ich wirklich anschauen kann (.) aha (.) okay (.)
das sind hier jetzt diese 12 Posten und was kann man bei diesen Posten machen, (.) was
erwartet mich da. (--) Bevor ich Uberhaupt schauen gehe.//Mhm// (--) Weil ich habe
vorgdngig gesagt, ich gehe eh schauen, was erwartet mich vor Ort. (--) Aber bevor ich das
Uberhaupt mache, (.) muss es erstens einmal, eben schmackhaft sein. (---) Ich muss eine
Broschire (.) oder irgendetwas in der Hand haben (--) sei das im Internet oder (--) //Mhm//
wo ich lesen kann, (.) was erwartet mich dann dort genau. //Mhm// (1s) Ich muss wissen, (.)
wo ich starten kann, wo ist das Ziel (.) und ich muss vor allem auch wissen, (.) wo es durch
geht. Das muss ich von Anfang an wissen. Und wie lange ist dann dieser Weg (.) ungefahr.
//Mhm// Das heisst, wie lange brauche ich etwa ungefdahr zum Laufen (--) und pro Posten,
wie lange muss ich etwa einrechnen. (---) Das ich auch weiss, aha (.) ich muss natdrlich auch
mit dem Bus dahin. (--) Das ich es organisieren kann. //Mhm// (--) Weil nachher gehe ich ja
vor Ort schauen und kann mir dann das selber noch etwa ausrechnen, (.) brauche ich ein
bisschen mehr, ein bisschen weniger, (--) aber so eine Angabe brauche ich natirlich schon.
(2s) Und das ist eben immer die Schwierigkeit, diinkt es mich, wenn man es im Dorf

ausschildern tut, eben (.) viele Leute, die leben ja dann dort und dann sehen sie so riesen
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Tafeln (.) das finde ich auch nicht so geschickt. //Mhm// Dann wirde ich schon, eben
entweder etwas Kleines machen oder eben gerade ein Symbol entwickeln, //Mhm// dass
man wirklich weiss, ah da ist jetzt die Eins. //Mhm// Das Symbol (.) und nachher kann man
nachschauen //Mhm//. (--) Und ah (--) die Beschilderung im Dorf ist immer schwierig, weil
viele Kinder haben dann immer das Gefiihl, man kdnne die Schilder umsetzen //Mhm// und
man kann ja ah natirlich wahrscheinlich nicht dh (--) ausser man machte es wie ein
Wanderweg (--) einfach wirklich ein festes (--) Schildchen markieren (.) oder eben ein Schild
hin, dass man es nicht versetzen kann. (1s) Aber sonst macht es wohl eher mehr Sinn mit
einem Plan //Mhm// (.) das wirklich die, die Interesse haben, die diesen Plan haben (.) und
wissen wodurch laufen //Mhm//. (2s) Da ist dann einfach die Schwierigkeit, wenn man die
Kinder alleine auf den Weg schickt, dass diese wissen wodurch. //Mhm//

Y: Diese Frage haben wir uns auch notiert. (--) Ob der Anspruch besteht, dass man diesen
Weg zum Beispiel in einer Kleingruppe absolviert.

LP1: Ja (--) ich denke so ab der dritten Klasse kénnte ich es mir vorstellen in Kleingruppen zu
machen (---) wobei mit meiner Klasse bin ich jetzt auch schon draussen gewesen, im
Zusammenhang vom Thema (---)ah Dorf //Mhm//(--) Orientierung, wo wir ja zusammen
gewesen sind (.) und wo ich fast Horror gehabt habe, wie sich diese auf der Strasse
benommen haben (.) quasi (--) und das dann in einem fremden Dorf, (--) da héatte ich glaube
ziemlich Schiss. (--) Und dann wiirde ich keine Gruppe losschicken ohne zu sagen, wenn ihr
euch verlauft dann dort (---) und das ist ja relativ schwierig, dann misste man fast das Natel
mitgeben oder etwas //Mhm// und das diinkt mich (---) recht frith und (.) prekar. //Mhm//
Und dann diinkt es mich, misste man fast noch eine erwachsene Person mitschicken in der
dritten, vierten Klasse noch (--) ab der flinften Klasse denke ich, sollte es méglich sein,
alleine. (--) erste, zweite eher nicht (.) sowieso nicht //Mhm//. (--) Aber sie profitieren
naturlich auch mehr //Mhm// wenn man (.) wenn man Kleingruppen macht, //Mhm// das ist
natlirlich schon auch das. (2s) Aber kann ich mir nicht unbedingt vorstellen, (--) und ich
denke auch in Zukunft (.) nicht nur in dieser Klasse (--) dass es einfach so mdglich ist //ja//.
Ausser (.) es gibt nattrlich Schiiler, die dort gerade vor Ort sind, (.) gerade die umgebenden
Gemeinden //Mhm// kann ich mir schon vorstellen, dass die das ein bisschen besser kennen.
//Mhm// Ja, das schon. (--) Aber es hat ja trotzdem Strassen, (.) Hauptstrassen //Mhm// zum

Teil (--) wo es dann halt einfach Verkehr hat. (---) Und nachher, (.) sobald es auf den Feldweg
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geht, (---) dass sie dann den richtigen Weg erwischen. (--) Weil Kartenlesen kénnen die
Kinder in der Regel noch nicht wirklich //Mhm// sehr gut.

Y: Dann mochte ich nochmals kurz zurick zur Frage 7. (---) Eine Feuerstell oder etwas
Ahnliches (.) wére das fiir dich wichtig?

LP1: Also, (.) wenn ich jetzt von Recherswil komme, (--) misste ich sicher eine Gelegenheit
haben, irgendwo in der Umgebung oder auf dem Weg, (.) irgendwo sein zu kénnen (--)
brateln, zu Mittag essen. (1s) Aber das kdnnte auch sein (.) kénnte einen Hinweis sein in der
Nahe von dort (.) nicht unbedingt auf den Platz selber. (--) Weil wenn man sie Gruppenweise
schickt, dann ist es eh nicht mdglich, dass alle zur selben Zeit dort sind. (---) Vielleicht hat es
im Dorfzentrum irgendwo einen Spielplatz oder eine Feuerstelle (--) oder das Nachbarsdorf
hat gerade etwas Praktisches, wo man darauf hinweisen kann. (--) Weil wenn ich einen
Ausflug mache, muss ich etwas haben in der Umgebung, wo ich dann auch Picknicken kann
//Mhm//. (--) Dann kénnte ich den Pfad vor dem Mittag oder nach dem Mittag machen (.)
oder ich kdnnte es integriert machen //Mhm// das ware sicher sehr gut. (--) Was auch
immer gut ist, wenn es irgendwo einen Brunnen hat (.) oder einen Hinweis auf einen

Brunnen (--) damit sie das Getrank auffillen kénnen.

[...]

Y: Bei der Frage 10 mochte ich wissen, welche didaktischen Umsetzungsformen du dir auf
einem solchen Erlebnispfad wiinschen wiirdest? Etwa zum Beispiel eine Broschiire (---) oder
vorbereitete Arbeitsblatter, die man vom Internet herunterladen konnte.

LP1: Also was zum Vorbereiten immer wesentlich ist, wenn man im Internet nachschauen
kann. (--) Heute geht ja alles Giber das Internet //Mhm// und auch in Zukunft denke ich, geht
nichts mehr am Internet vorbei. //Mhm// (1s) Und was immer gut ist, wenn man etwas
herunterladen kann, das man nachher in den Fingern hat, (.) wie auch Arbeitsblatter, wo
man schauen kann wie es (.) wie es zu machen ist. [...] Ah (--) ich habe es jetzt auch so
gemacht (.) bei der Steinzeit. (--) Wo ich etwas gesucht habe (--) hat es im Internet auch so
Blatter gehabt, die ich herunterladen konnte. (.) Und dort habe ich recht schnell gemerkt,
aha (.) fir meine Schiiler ist der jetzt relativ (--) komplex. (--) Das kann ich nicht einfach so
abgeben //Mhm// oder ist auch zu viel. Und dort merkt man relativ gut, ah nein, (--) das
kann ich nicht so gut gebrauchen, hm (.) dort muss ich wirklich noch etwas selber

vorbereiten. //Mhm// (--) Und wenn ich dann das wirklich schon habe (.) und vorgangig
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herunterladen kann, (.) kann ich mich schon darauf vorbereiten wohin ich gehe, (.) kann ich
wirklich auch schauen (.) aha, komme ich draus, wenn ich es nachher mache //Mhm// kann
ich mich mit dem auch beschaftigen. (--) Und dann diinkt es mich immer eben (--) &h wenn
man im Internet nichts hat, muss man ja wissen, wo man die Sachen bestellen kann und
dann muss irgendwo eine Adresse darauf sein. (.) Und die Person, die dann das Mail
bekommt (.) oder das Telefon bekommt, muss ja dann das Zeugs wieder verschicken.
//Mhm// (.) Und wer zahlt das dann alles wieder? //Mhm// Darum irgend ein Link mit der
Gemeinde, (.) das ist wohl immer einfacher //Ja// Es sollte einfach alles vernetzt sein.

Y: Ja, das ware bei uns noch praktisch, da der Pfad im Naturpark Thal drin ware und dann
auch dariber vermarktet werden kénnte. (--) Von daher, ware dies schon noch praktisch.
LP1: Mhm, Und dann eben zum Beispiel einen Link von Laupersdorf zu dem was man
machen kann. //Ja, ja// Das kann man ja dann miteinander verlinken.

Y: Oder auch Uber die Agenda 21. (---) Ich denke, so ist es schon noch vernetzt.

LP1: Ja, ich denke, das ist sicher wichtig. (.) Und dann vor allem auch, dass man anrufen
kdnnte, muss man vielleicht die Gemeinde fragen, ob sie verweisen kdnnen auf das (.) oder
dass sie Sachen oder Unterlagen schicken kénnen. //Mhm// Das muss man halt abklaren vor
Ort. (.) Aber das ist sicher (.) wenn man etwas in der Hand hat, (.) weil wenn man nichts in
der Hand hat und es einfach im Internet sieht (.) macht man es in der Regel eh nicht. (--)
Man misste schon etwas haben, worin man lesen kann, (.) um was es geht, //Mhm// dass
man nachher schauen geht. (3s)

Y: Dann denkst du schon, dass es eben (---) so interaktive Posten, wie du vorhin gesagt hast,
(.) dass die Kinder selber etwas machen kdnnen (--) schon sinnvoll ist. (.) Oder sei es jetzt nur
einmal (.) eine Aufgabe, wie (--) sie sollen sich jetzt besonders auf das héren oder auf das
achten?

LP1: (---) Schon sinnvoll, (.) aber es ist nachher auch die Frage, wenn du etwas hinstellen
musst, wie dieses Velo (.) wo diese Lampe ist. (--) Nachher muss man das Zeugs nattrlich
warten. //Ja// Und das ist natiirlich auch eine Schwierigkeit, weil es wird wahrscheinlich viel
kaputt gehen, (.) es wird ja heute viel kaputt gehen //Mhm// (--) und wer kontrolliert dann
was? (.) Ist dann jemand angestellt, der regelmassig die Sachen kontrollieren geht? (--) Weil
sonst macht es ja auch keinen Spass, wenn du zum Posten kommst und da ist wieder etwas,
das fehlt (.) da ist etwas kaputt. (--) Und Auftrage (.) gerade wie hor einmal und hér mal

welches Voglein du horst, (--) solche Auftrage finde ich immer so ein bisschen (2s) schwierig.
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//Mhm// (.) Weil nachher horst du kein Voglein, zum Beispiel (.) dann gerade //Mhm// oder
(1s) das sind so schwierige Auftrage. (--) Und gerade eben so Naturpfade (.) ist noch recht
schwierig, wenn dann gerade nichts vor Ort ist, was man sonst machen koénnte. (--) Oder
man misste halt eine Alternativvariante haben. (1s) Sachen, die fix sind, sind sicher kein
Problem. (1s) Aber das ist nachher schon noch eine Herausforderung, dass es dann wirklich
funktioniert so //Mhm// (---) eben diese Sachen. (1s) Das stelle ich mir schon nicht ganz
einfach vor, ja. (---) Aber es ist sicher effizienter mit den Kindern (.) gehst sicher irgendwo
eher hin, wenn du etwas machen kannst //Mhm// also, wenn die Kinder aktiviert werden, (.)
wenn sie auch Uberlegen und mitmachen, als wenn sie einfach (---) lesen und dann eine
Frage beantworten. //Mhm// Aber fiir Altere kann es durchaus auch mal sein, dass sie
einfach etwas beantworten miussen. (.) Die Frage ist auch einfach, wie sind nachher die
Losungen, (.) sind die dann auch, (.) kann man die herunterladen im Internet? Zum Beispiel,
(.) sodass die Lehrperson nicht auch noch alles vorbereiten muss, (.) dass diese das hatte,
und das wisste, ah (.) das ist ein Vorschlag fiir eine Losung. (---) Das ware auch nicht dh
schlecht. (---) //Mhm//

Y: Mhm (---) Und nachher beim elf (.) das hast du eigentlich auch schon angesprochen (.)
wegen so einer Leitfigur (--) wo quasi das Zeichen ist (.) das ist jetzt dieser Weg //Mhm//
LP1: Eben wie ein Logo quasi //Ja, ja// (--) Eben von Biel dort gibt es einen Hexenpfad (.) und
dort ist einfach dh (.) ein Schildchen mit einer Hexe darauf und dann weiss man gerade ah
das ist dieser Hexenpfad, da muss ich jetzt durch (--) oder &dh (.) Jetzt muss ich gerade
Uberlegen (.) doch dort bei diesem Hexenpfad hat es nachher eben auch (.) dh (--) eben Sinn
(.) Sinnposten angesprochen (--) wo man nachher einfach wirklich (--) s (unverstandlich
28.23) zum Teil muss dort durchlaufen //Mhm// Das finde ich wirklich noch sinnvoll. (.) Das
nachher wirklich aha das ist ein Symbol (.) auch fir die Kinder (.) gerade die Kleineren, die es
sehen. (--) //Mhm, Ja// (.) Oder nachher eben bei welchem Posten sind wir (.) Nummer eins,
Nummer funf //Mhm// Das man die Nummer sieht. (6s)

Y: Jetzt eben ob man auf dem Weg (2S) Es ist so gedacht, dass auf jedem Posten zum Beispiel
(.) irgendetwas (.) sei es ein Buchstaben (---) oder etwas, dass es dann am Schluss etwas
Ganzes konnte ergeben. (--) Also ist eine Frage oder irgendetwas, was man muss finden,
entdecken (---) ein Buchstabe oder eine Zahl. (--) Ob das eine Idee wire, zum das ein

bisschen zu verbinden das Ganze. (---) Weisst du, was ich meine?
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LP1: Mhm (---) also es ist immer bei einem Auftrag, wenn man verschiedene Sachen hat,
dann 12 Sachen hatte und ein Losungswort hat, dann weiss man, hat man es geschafft (.)
oder nicht. (--) Die Kinder untereinander, (.) wenn sie einander sehen, (--) verraten einfach
das Zeugs und dann l6ésen sie die Posten nicht mehr. //Mhm// (---) Das ist immer so die
Gefahr, (--) genau bei solchen Losungsworter. //Mhm// Darum eben wenn ich mit
Losungsbuchstaben machen wiirde, was ein Losungswort ergeben wiirde, (--) wiirde ich die
jetzt zum Beispiel nicht unbedingt in der Reihenfolge machen, (--) damit man noch ein
bisschen ratseln muss am Schluss. (--) Oder dass man es von hinten nach vorne macht

//Mhm// einfach so, dass man es nicht einfach so erraten kann.

Tonband war ab dieser Stelle voll und nahm den Rest des Interviews nicht mehr auf. Daher zu
den drei letzten Fragen eine Zusammenfassung.

Frage 12) Was halten Sie von Wissensaufgaben in Quizform, welche die Schiiler/innen
wdhrend und nach der Begehung bearbeiten kénnten?

Der grésste Teil dieser Antwort ist oben transkribiert. Die LP1 hat noch angefiigt, dass sie
man auch eine OL-Zange an jedem Posten befestigen kénnte. Die Kinder kénnten dann in
ihrem Heft die jeweiligen Stellen abknipsen und kénnten so sehen, welche Posten sie schon
gemacht haben.

Frage 13) Was halten sie vom Einsatz von neuen Medien auf dem Pfad?

Die Lehrperson meint, dass dies eher fiir h6here Klassen wdre und auch nicht unbedingt vor
Ort auf dem Pfad. Sie findet, dass wenn die Kinder schon einmal draussen sind, dass sie dann
die Natur erleben sollen, ihre Augen dafiir 6ffnen und nicht noch mit ihren Iphones Sachen
nachschauen miissen.

Frage 14) Haben sie zum Schluss noch allgemeine Hinweise oder Anregungen fiir die
didaktische Umsetzung des Pfades?

Die Lehrperson meint, dass die Lehrpersonen evtl. Riickmeldungen zum Pfad geben kénnten,
vielleicht auf dem Internet. Es wdre auch mdglich, dass die Lehrpersonen Fragen aufs
Internet stellen kénnten, die dann vom Betreuer, der Betreuerin des Pfades beantwortet
werden.

Im Anschluss an die letzte Frage bedankte sich der Interviewer bei der Lehrperson fiir die Zeit,

die sie sich genommen hat und dass sie im Mai 2014 (iber die Resultate informiert werde.
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Interviewtranskription LP2:

LP2: Noch nichts. Wir haben auch im Lehrplan noch nichts so. //Mhm// Ich weiss jetzt eh (--) dass ich
auf der flinften, sechsten habe ich Kolleginnen, die jetzt einmal zum Thema (.) Schokolade glaube ich
(.) //Ja ich glaube das ist so eines// Das ist es glaube ich. //So ein Projekt glaube ich// Ja genau. Das
gemacht hat und dann und dann (.) ist sehr aufwendig gewesen oder (.) und jetzt auf dritte vierte, die
ich habe, //Mhm// ist es eher nicht (--) weniger also, weisst du (--) ich weiss auch nicht genau (---)
was du unter dem verstehts //Mhm// fir mich ist jetzt Nachhaltige Entwicklung ist jetzt eben etwas,
was einerseits dir (--) bleibt, wo du dir //Mhm// wo du dir zu deinem Leben eigentlich tust //Mhm//
dh (---) wie muss ich das jetzt sagen (--) etwas das du dir angewohnst oder, //Mhm// etwas das auch
gut ist fur die Umwelt (.) fur die Nachkommen, fir alles oder //Mhm, mhm// und das andere ist dann
natdrlich auch die Wirtschaft, die Industrie und dort in dieser Richtung auch gehen muss oder aber
ich finde bei uns als Lehrer (--) ist es jetzt schon einmal zu sensibilisieren die Kinder, weisst du das
einfach die Rohstoffe nicht //Mhm// nicht unendlich sind und einfach so Sachen //Mhm// und da
habe ich so kleine Projekte (--) eh sage wir mal Thema Hohlmass haben, das wir mit ihnen
ausrechnen wie viel Wasser brauchen wir den ganzen Tag //ok// oder (--) ehe es braucht hunderte
von Liter fiir so ein dummes T-shirt das man fir 5 Franken bekommt(--)bis man es kann anziehen
//Mhm// oder danach schaue ich ein bisschen in Afrika(.) wo sie Kilometer weit laufen fir Wasser
//Mhm// einfach so in diese Richtung //Mhm// sie ein bisschen sensibilisieren (--) aber so richtig
Projekte in diese Richtung haben wir noch nicht gemacht //Mhm, mhm//(---) ja //ja aber das ist
trotzdem schon aufs Thema, gewisse Aspekte// ja ja genau(.) oder auch (--) es ist ja laufende (.) ist es
nur wenn sie etwas wegwerfen oder so wo man einfach drauf hinweist //Mhm// tberlege dir mal
wie lange das gedauert hat bis das bei dir in der Hand gewesen ist(.) und du nimmst einen Bissen und
wirfst es einfach weg//Mhm// (.) einfach solche Sachen //ja// oder (--) das ist fur mich so das
Nachhaltige oder wo ich denke es sollte ihnen immer wieder ein bisschen klick machen (.) ob es jetzt
die Mutter ist oder irgendjemand ist der das gesagt hat//mhm// (.) oder das sie ein bisschen (--)
sensibler mit den Ressourcen umgehen //Mhm// einfach Alltag//mhm// (.) das ist auf unserer Stufe
einfach mal priméar //mhm// Mdoglichkeit die wir haben auf unserer Stufe fiir grosse Projekte //ja// ja
vielleicht kommt ja etwas von euch //ja// was so optimal ware fiir unsere Stufe //ja// (10s).

Y:in welcher Form das 2 (--) ist jetzt beantwortet //Mhm//.

LP2: Also die 3, so ausserschulische Lernorte habe ich schon nicht besucht mit ihnen(.) aber da habe
ich auch noch nicht so Erfahrungen gemacht // aber so auf eine Wiese oder so// ja doch aber nicht
irgendein Projekt wo wir sagen wir gehen in eine Kldranlage oder solche Sachen // ja// ja aber (--) ich
weiss nicht (--) vielleicht verstehe ich auch das falsche //ja also es gibt ausserschulische Lernorte, wie
Klaranlage oder Firmen oder der Besuch bei einem Museum, ein Zoo oder auch etwas ganz

natlrliches// ja als was hat das mit nachhaltiger Entwicklung zu tun? //Das ist halt unser Projekt, das
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an einem ausserschulischen Lernort ist// Also hat es mit nachhaltiger Entwicklung nichts zu tun?// Ja,
der ausserschulische Lernort ist einfach auf diesen weg bezogen(--) wo wir das Projekt haben, wegen
dem ist die Frage ob du das schon mal(--) so einen Weg besucht hast.// Aha //Das hat nichts mit der
Nachhaltige Entwicklung zu tun// Ich habe mir natirlich jetzt Gberlegt (--) ob ich mit ihnen schon so
etwas in diese Richtung gemacht (--) nachhaltige Entwicklung gemacht habe. //Nein, es muss nicht
zwingend etwas mit nachhaltiger Entwicklung zu tun haben// Also ich habe mit ihnen den
Planetenweg gemacht zum Beispiel //ja// wir haben Gold gewaschen oder wir sind ins Emmental//ah
schén//(--) einfach solche Sachen. //ja// also da machen wir viel (--) ich gehe ja auch in die Lager und
(--) sind wir viel am Bach und am Wasser //Mhm// und irgendwie ins Berner Oberland einfach nicht
zu weit weg(--) also das machen wir naturlich schon (--).

Y: Welche Erfahrungen hast du mit solchen Exkursionen gemacht?

LP2: Also ich weiss einfach, dass die Kinder total begeistert sind wenn man aus dem Schulzimmer
geht (--) also es ist schon eine ganz andere (--) ein ganz anderes Erlebnis, wenn ich mit ihnen in
unsere Arena gehe und eine Text vorlese fiir die Kinder macht es viel mehr Spass (--) es ist manchmal
einmal von der Disziplin her muss man im Voraus ein bisschen Arbeit mit ihnen//Mhm// das einfach
trotzdem noch ein bisschen in ein Rahmen abladuft und sie nicht iberdreht sind (.) aber ich denke es
gehort einfach dazu(.) heute macht man das viel Zuwenig(.) ich gebe jetzt 40 Jahre Schule(.)
Angefangen habe ich in Aedermannsdorf und dort bin ich mindestens einmal pro Woche in den Wald
oder an den Bach//Mhm// das war maoglich(.) Heute habe wir so viel Stoff(.) Es kommt einfach zu
kurz //Mhm// genau dass das den Kinder bleib und genau das (--) //genau daran kénnen die Kinder
anknlpfen// ja(--) aber das ist das eine und das andere ist viel spontaner weil die Kinder viel mehr
eindriicke haben(.) und Einflisse auf ihr Denken //Mhm// Das gibt ganz gute Gespriche (--)oder
dann erzdhlen sie etwas oder es kommt ihnen etwas in den Sinn(--)und dann Gberlegt man wie es auf
die Idee kommt(.) merkt man das sie Sachen Verknipfen//Mhm// (5s) ich mache das sehr gern mit
ihnen(.) da lernt man die Kinder anders kennen und dann haben vielleicht bei denen die mit
kopflastigen Sachen nicht brillieren haben (.)so auch eine Plattform(--) wo sie auch etwas zu sagen
haben(--) wo man ihnen auch zuhort(.) wo sie etwas ganz spannendes erzdhlen (12s).

Y: Worauf achtest du bei einer Exkursion(--) was planst du?

LP2: Meistens wenn ich(.) so etwas mache ist es vom Sachthema aus (--) oder es sei gerad ein Lager(-
-) //Mhm// aber dann tue ich vorgingig die Kinder einstimme um was es geht(.) Dann schaue ich das
sie meisten so ein Aha-Erlebnis haben. Ich sage ihnen meistens nicht zu viel (.) //Mhm// aber das sie
wissen um was es geht(.) und wie der Ablauf ist meistens(.) dazu den Zeitrahmen//Mhm// Ich mache
mit ihnen auch eine Nachbearbeitung(--) auf meiner Stufe ist es wichtig das sie am Erlebten aufbauen
kénnen (--) und nicht im Voraus Theorie und danach sind sie dort und sagen Frau Bussmann hat

erzihlt (--) aha das ist jetzt(--) und wenn sie es vorher sehen(.) und wen ich zuriick komme //Ja// (--)
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und das kommt spater auch(--) Durch das bin ich froh (--) das ich erstens nicht alles ein zu ein Muss
rekognoszieren(--)//Mhm// und in der heutigen Zeit mit den Medien ist es super(.) das man im
Voraus auch ein bisschen weiss was einem erwartet //Mhm// (--) wenn es ein bisschen geht geh ich
schon (--) es ist klar das man nicht alles kann(.) aber wenn méglich ist (.) es gibt viel Mal Sachen wo
man mal gehort hat(--) dann bin ich froh wen ich schnell ins Internet kann (.) was ist eigentlich um
was geht es(.) wiirde das sich eignen fir mich und dann vielleicht was fiir Material es hat //Mhm//
und vielleicht nur kurz vorbei schauen (.) es geht so und so lang (--) etwa in diesem Rahmen(--) das
man nicht einfach jedes Mal fiir jede Exkursion und einfach wieder Daten (unverstdndlich 9:38) halt
machen sind wir auch unter Zeitdruck(.) wenn die Kinder da sind(--) als wie gesagt ich mache mehr
Nachbearbeitung (--) das ist so so spannend (.) ich bin gestern mit ihnen (--) nein am Montag //ja// ja
am Montag bin ich mit ihnen im Wald gewesen(.) zum Thema Fuchs und mit dem Jager und mit dem
Hund der die Fahrte aufnahm (--) und das ist ganz extrem was diese Kinder nachher wo wir
zuriickgekommen sind (.) was diese noch alles gewusst haben und was ihnen alles aufgefallen ist(--)
Sie haben viel mehr als ich(.) ich habe mir ja auch Notizen gemacht und so (.) und habe mich schon
im Voraus schon besprochen was er alles sagt und die haben noch viel mehr gewusst (--) irgend eines
hat immer das wichtigste //das Detail// ja gehort und so (--) und das war nachher extrem spannend
gewesen//mhm// und danach die Stunden danach habe ich noch ja (--) intensiver
entfunden//Mhm// als dort wo wir gerade dort gewesen sind //ja einfach die Gesprache in der
Gruppe// ja und ist nachher so viel gekommen weisst du (--) wo wir gehabt haben//mhm// und wir
haben vorher die Theorie gehabt und haben von dem Bau gesprochen und vom Verhalten und so (.)
aber naturlich wenn ein Jager das erzihlt oder (-) und dann noch mit dem Hund //Mhm// dann ist es
einfach noch viel mehr und ich habe das Gefiihl, das was er erzahlt hat ah, das ist viel nachhaltiger als
das, was wir zuvor in der Schule gemacht haben //ja// obwohl wir Filme geschaut haben und weiss
nicht was oder//Mhm// das sind einfach so erlebte Sachen, die ihnen dann bleiben. Ja und die
nachher die Kinder total zum Reden bringen //Mhm, mhm// das ist so schon (3sec) //Mhm, ja (--)
schon//.

Y: (--) Ahm ja die Frage 6 (--) was verstehst du unter //mhm// dem Wort Erlebnislehrpfad (5sec)?

LP2: Mhm, mhm, also ja //genau// ((lacht)) (--) also flr mich ist es eben wie gesagt, dass sie einmal (-)
das es wirklich ein Erlebnis fur sie ist //Mhm// das sagt ja auch schon der Name //Mhm, mhm// oder
(--) und das sie nebst dem Spass (.) halt einfach (-) das ihnen halt gleich etwas bleibt //mhm// und (--)
das sie eben auf irgendeine Thematik sollte es bei mir also schon beinhalten //ja// sei das jetzt eben
wie hier jetzt, wo das Tier im Mittelpunkt stand oder sei das eine Region oder eine eh eh (--) auf
meiner Stufe muss es nicht zu vielseitig sein aber immerhin irgendwo ein Schwerpunkt //Mhm// wo
man danach etwas machen kann damit(--) finde ich gut und eben eh (--) Nachhaltigkeit ist fiir mich

wichtig das ich sage das ich wirklich ein Tag gehe(--) ist es fiir die Kinder wie eine Woche Schule
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//Mhm// das muss ich einfach sagen was vom Erlebnis her bleibt und was sie wider abrufen
konnen//Mhm// das darf man fast nicht laut sagen(.) aber es ist einfach so //ja// also bin ich jetzt
Uberzeugt wenn ich ihnen am Schluss zu diesem Thema Fuchs noch einmal eine Lernkontrolle mache
(.) werden die das was der Jager ihnen erzahlt hat alles wissen(.) und das wir ihnen so drin sein(.)
//schon// ja es ist schon(--).

Y: Dann(-) ich weiss nicht wie viel du schon mitbekommen hast von unserem
Nachhaltigkeitserlebnisweg?

LP2: Ich habe noch gar nichts mitbekommen(.) Mich hat Patrick nur gefragt ob ich ein Interview
geben will aber wir sehen uns eigentlich relativ selten(--) und ich habe (--) aha // das ist so wie wir es
Ubernommen haben // ibernommen? Gibt es das schon?

Y:Nein das gibt es noch nicht, aber sie haben es mal gestartet in einem Projekt //super// und haben
den Weg schon definiert und haben die verschiedenen Posten mit den Themen (--) und unsere
Aufgabe ist es jetzt ein didaktisches Konzept dazu entwickeln //Mhm// und die Posten aufarbeiten
mit den verschieden Themen(--) und die zentralen Inhalte herauszunehmen und irgendwie erfassbar
zu machen und fir die Kinder (--) und eben auch fur Familien als Erlebnis zu machen(.).

LP2:Du dann habt ihr aber eine grosse Aufgabe, ha (--) //Mhm// gut wobei der Dings ist schon schon.
He das ist jetzt lustig (--) weil ich habe mir gestern eben Uberlegt, was ich mochte und gut (2sec) aber
eben jetzt ich habe zum Beispiel gesagt, so Lehrtafeln oder //Mhm// wo (--) eben an einem
bestimmten Ort sind mit Bilder und Text und wenn moglich Anschauungsmaterial, habe ich
geschrieben (--) eben Blumen, Bdume, Tiere , Gestein, Geldndeformen, Berge (--) oder das sieht man
jetzt hier und eben habe gedacht, dass wenn man an einem Ort ist dort hinten //Mhm// ich habe ja
gewusst, dass es um das geht, aber ich bin ja wirklich dort hinten ah (--) ja relativ lange habe ich dort
hinten Schule gehabt //ja// aber ich kenne heute die Hiigel noch nicht //Mhm// die dort hinten sind
oder //ja, mhm// ((lachen)) also ich kénnte das diesen Kindern jetzt nicht sagen //ja// und wenn ich
jetzt dort nach hinten gehe, dann wiirde ich sagen, also hort zu, hier habe ich in Laupersdorf (3sec)
habe ich gewohnt und in Aedermannsdorf habe ich Schule gegeben (--) //Mhm// Ja und dann
wirden die doch fragen, was das fir ein Hugel ist ((lacht)) /Mhm// und dann misste ich sagen, ich
habe keine Ahnung //Mhm// und eben darum finde ich, dass wenn man so an einem Ort ist, muss
man einfach wissen, dass diese Kinder fragen und die wollen ganz viel wissen //Mhm// und das wiére
fir mich eben noch gut,(--) wenn man sich das lGberlegt, was mochte jetzt so ein Kind wissen, wenn
sie hier sind oder (--) //das stimmt// ja und das ist einfach so, die schauen und dann was ist das dort
(-) //Mhm, mhm// und darum habe ich nachher auch geschrieben, eben Industriegebiude eben, dass
sie dann fragen was ist das dort fiir ein Haus dort hinten und nachher muss ich immer sagen, ja keine
Ahnung keine Ahnung//mhm// aber (3sec) //mhm, mhm// es ist vielleicht nicht unbedingt wichtig,

aber fur die Kinder ist es im Moment einfach wichtig //genau deshalb fragen sie ja auch// genau und
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ich finde, man sollte nachher moglichst wenn man schon dort ist, sollte man einfach ein klein etwas
wissen //mhm, mhm// es bringt nichts wenn man einfach so an einen Ort hingeht und danach (--)
steht man da und Uberlegt, ja was wollen sie jetzt wissen und aha ja und so sondern das man einfach
ein Vorwissen hat(--) und wenn das natiirlich so ist(.) Ich meine es gibt diese Panoramatafel oder so
das ist auch (.) das finde ich auch immer so schon (.) wenn man zum Beispiel auf einem Higel steht
und gerade zufilligerweise ein bisschen Féhn ist //Mhm// und dann kann man ja das ist jetzt das und
das ist jetzt das (--) und danach ist es auch (.) ich finde gerade mit (--) ich weiss jetzt nicht wo ihr das
macht, ob ihr das im Dorf oder wo macht //Mhm, genau es ware im Dorf// Mhm (-) ah ist das
Laupersdorf //Ja genau das ist Laupersdorf// ah dann muss ich jetzt gerade schauen wo ich gewohnt
habe (--) wo ist die Post (5sec) also wo kommst du her //also die Post, also die Hauptstrasse die ist da
(--)die Post ist da mehr oder weniger verdeckt.// Ich hab drum da im..wo ist das Schulhaus?//
Schulhaus ist da, da die Turnhalle (.) Also da ist das neue Schulhaus //mhm// und da das Alte. // Ah,
und da geht es (..) also von da kommt man von Matzendorf // genau// oder?// Ja, genau// da die
Strasse// Da ist gerade dahinter dran// genau, ja// da wo ich gewohnt habe, im winterhaus. Und da
ist irgendwo noch so ein Kaffee, oder? // Ja (---) das Vorstadtli// Das Vorstadtli genau, ja. Und genau
in dem Haus vor dem Vorstadtli // ja// da habe ich gewohnt //ja// im Winterhaus. // Also vom (--) bis
Schulanfang. // Ja und da habe ich fiir mein Exmann, fur Patricks Vater // mhm/ / habe ich da die
Stellvertretung gemacht und //mhm// da habe ich die Kleine schon gehabt, also die Tochter hatte ich
//mhm ja// schon gehabt. Die habe ich manchmal im Wagen gelassen. Stell dir vor. Das kénnte man
heute alles nicht mehr machen. Die ist da 3 Monate alt gewesen. 2 Monat. Draussen gelassen. Am
Morgen hat sie die Schwiegermutter gehitet und aufs Mittag gebracht // mhm// Nachher habe ich
sie dort schnell gegeben und nachher tber den Mittag gehabt und dort//mhm// hinter raus getan.
Und nachher bin ich so in die Schule und vom Schulzimmer aus habe ich gesehen dort hin //ja// und
das manchmal so gemacht. //mhm// ich weiss noch am Schindelholz Peter gesagt, also jetzt tut sie
aber ganz verrlickt und dann ist er sie schnell holen gegangen. //Ja// Dann ist er so lber das Feld
gerannt und ist die dort aus dem Wageli rausnehmen gegangen und hat sie ins Schulzimmer
gebracht. //(lacht)// solche Sachen (3sec) schon bald 40 Jahre her (.) nein, es sind 40 Jahre. Das ist so
//1a// so schon gewesen. //mhm mhm// und das ist sonst so ein Gstabi gewesen. Da sagte ich extra
nicht einem Madchen, es soll /mhm// es holen gehen. Sondern, ja was macht er, was sagt er wohl. Er
war gerade so ein Moment (--) so hoppla//(lacht))// Nachher wie zuhause, die haben noch ,Buuret”
ich sagte noch (..) ja geh dort das Schweinchen ist ab (..)geh hol es. Nachher ist der so gekommen
(lacht) ja genau. Also gut. Ja, das ist im Dorf drin//ja das ist// wobei hier kommt man auf die Hugel
rauf, naturlich. //ja aber nicht so gross// Ah nicht so gross// Eigentlich nur, ja ausserhalb des Dorfes.
//mhm// (4sec) ich weiss nicht. Das ist der, da oben ist Schneehof, eben. //Das ist da vom Schulhof

an ist seit so(5 sec)// Es ist nicht so dass man irgendwo auf das ganze Dorf hinunter schauen kann//
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Doch. Das waére schon hier. // Eben, schon da.// Man sieht nicht sehr viel aber man sieht schon
//)aja, und eben hinten nachher das ganze //Ja (..)aber // das ganze Tal hinten// es ist der einte
Higel da ein wenig im Weg. Siehst du schon //mhm mhm seit ihr zwei von dort hinten? // Also ich
komme von Laupersdorf// echt ja// Ja // ist denn Danni mit dir verwandt? Du bist das Gasser? //ja//
Gasser Danni? Ja, wir meinen schon den gleichen. // Der der da vorne wohnt?// Ja ja// der ist mit dir
verwandt? //ja// Das ist nicht wahr (lacht) // doch, das ist meinem Vater sein Cousin. Ja // Echt? Der
hat drum bis vor kurzen bei meinem Freund gearbeitet in Etziken. //ja// aha, jetzt hat er gerade
gewechselt. //ja// ist ja lustig. Echt? Schon. Aha gut. Dann ist // ja von daher// mhm gut ja, dann ist
natirlich schon //ja von dem her // echt mhm den ist es natiirlich schon eh schon so dass das Sinn
macht wenn man da so ein wenig die (3sec) ja.

Y: Ja den werden wir in verschiedenen, zum Beispiel im 5ten wird (iber Landwirtschaft, weil dort
gerade Landwirtschaft ist //mhm// Nachher in der 6ten wird Raumplanung und eben ein wenig sieht,
dort unten ist ein wenig Industrie //mhm mhm// und da ist Wohngemeinde und da ist
Landwirtschaft. Und ein wenig was an diesem Ort, oder da im 4ten ist ein Garten, wo sie wirklich
Trockenmauern haben und so interessant ist //Ja// da haben sie wirklich geschaut //mhm// (3sec)
oder eben da Solaranlage beim Schulhaus haben sie, beim neuen //haben sie gemacht? Ja mhm// Ja
(5sec). Das ist das neue Schulhaus, ich weiss nicht ob du //ja// schon mal gesehen hast. Da haben sie
//mhm// so Anlagen drauf gemacht. (3sec) und so wirklich eben Recycling ist beim Denner im
Dorfladen. (3sec) //mhm// wirklich ein wenig eben sieht, dass das Dorf nachhaltig, ja //macht//
macht. (3sec) //Nein ich habe eben nicht gewusst dass das um das Dorf geht. Ich habe gemeint das
das hier irgend wie im Hoger oben und denn //ja// aber das ist nattirlich // es ist schon im Dorf// es
wird sehr viel //es ist ja// MHM// (--) es wird im 1 zuerst das Dorf vorgestellt oder was man so
machen kann //mhm// aus Nachhaltigkeit und im 2 wird nachher die Nachhaltigkeit zum Thema //
das ist sehr Balance bleibt ja // mhm mhm// ist so vorgesehen einmal so ein Balancierteller der drei
Bereiche konnen auswagen oder// mhm// So in der Theorie und dann wie ist eben wie (3sec) im
ganz anderer Weg ein wenig ja die verschiedenen Themen aufgreifen. (4 sec) // Das ist aber super du
hast aber schon viel sehr viel voraus gedacht worden //ja ich misste // jetzt konkretisieren. //
genau// Ja sie haben da aufgehort shm weil die eine weggegangen ist nicht mehr mitgearbeitet
//ia// hat //mhm// dann ist das halt ein wenig sein lassen und jetzt eben // wie seid ihr denn dazu
gekommen? // d4h wir machen jetzt die Bachelorarbeit dartiber. //aha gerade // ja und wir haben da
eine Dozierende Esther Bdumler //mhm// wenn dir das etwas sagt. //ja habe ich gehort// Ja und sie
(--) ja ich bin eigentlich zuerst fiir ein anderen Weg , so ein Vogelweg , Husiweg wo in Gansbrunnen
ist habe ich zuerst wollen tUberarbeiten //mhm// da sind wir aber plétzlich auf das gekommen // ja
und jetzt ist es natlrlich //ja// so nahe //ist super// super ja// dann haben wir gesagt weil alles

alleine hatte ich nicht machen kénnen da habe ich gefragt ob sie wiirde mitmachen //mhm// und
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jetzt ja kénnen wir es aufteilen (--) //ja das ist super (5 sec) gut ja wo sind wir jetzt eigentlich da
geblieben.

Y: Jetzt sind wir bei der 7ten //mhm// was fiir dich so ein Erlebnispfad sollte beinhalten. //mhm
mhm// das du den gerne wiirdest mit deiner Schulklasse besuchen?

LP2: (3sec) eben es sollte irgendwie in mein Thema hinein passen (3sec) und (--) das hat natirlich
sehr viele Seiten //mhm// das muss ich jetzt sagen. //mhm// fir meine Stufe (--) wiird es einfach ein
paar Sachen //mhm// eignen //mhm// ich kénnte wohl nicht alles brauchen aber (3sec) wenn ich
jetzt wiirde dort hinten irgendwie Schulreis oder so machen wo sicher Punkte wo ich wiirde nehmen.
Ich wiirde (--) was habe ich jetzt da wo die Lebensrdume zum Beispiel //mhm// im Garten oder (-)
oder eben auch ah (-) auch Nachbardérfer oder so. also das ware fiir mich auch noch ein Thema. Das
sie auch sehen 3h das ist jetzt da und dann wirde ich das dort rein nehemen noch //mhm// (--) oder
eh eben was halt einfach meiner Stufe interessiere. //mhm// als wenn du irgendwo (--) dann wollen
sie es auch anpacken. //ja// Oder irgend so noch etwas ware wo // wér// noch speziell // da ware//
noch spezielle Tier anschauen oder irgendetwas wo sie konnten (-)wo sie etwas kdnnten
machen//mhm// ich weiss jetzt nicht wie sie das Energie aus eigener Muskelkraft vielleicht ein wenig
dort habt //ja// geplant habt // ja dort wére ein Velo geplant wo sie miissten treten //genau wo sie
kdnnten Strom machen// genau// fur zum Leuchten //je genauso// ja so etwas. Es musste einfach
sein das wirklich auf meiner Stufe ein Erlebnis ist fur die Kinder oder wo sie zuhause sagen (--)hey das
//ja// ist cool gewesen das haben wir machen kénnen. //mhm ja ja// oder nicht einfach nur (-) nur
Theorie oder, dass sie einfach dh (4sec) und so einfach halt immer gut wenn sie wirklich einfach
sehen und sie noch nicht gekannt haben. //mhm// weil das &h ja (-) wenn wir jetzt zum Beispiel wenn
ich so an Subigen denkt, da haben wir ganz viele Sachen haben wir dort auch mich deuchte das ist
jetzt flir fir Region Tal ist das jetzt super aber ich kimmte nie auf die Laupersdorf und ginge jetzt
schauen eh ja was haben die fir Laden. So mit mir in der//mhm//Stufe wirde ich wirklich mehr
allgemeine Posten anlaufen. // ja ja ja// eben jetzt der Garten wiirde mich jetzt oder ah das weiss ich
jetzt nicht was das mit dem Okologischen Fussabdruck gemeint ist da (--)

Y: Das wire einfach wieder als Schluss eigentlich sich ja oder noch nicht ganz klar wo man sich
ausrechnen kdnnte wie 6kologisch ist man selber //mhm// oder ja //mhm// oder allgemein //mhm
eben// (5sec) das ist noch nicht ganz klar wie (-) ja was dann genau kommt //mhm// in der Schweizer
Karte sieht man drin, wie dhm das man das auf dem Pausenplatz wiirde gross aufzeichnen und dann
irgendwie mit den Kantonen noch etwas //mhm// zeigen wie die verbrauchen, also ich denke eben
das ist eben es wére im Prinzip ein Projekt //mhm//

LP2: Oder also fiir eine 5te 6te Klasse //mhmmhm// habe ich das Gefiihl (hustet) (rduspert sich)aber
fir mich in dem Sinn nicht //mhm// in dieser Art nicht unbedingt ein Erlebnislehrpfad //mhm// fur

mich mit meiner Stufe //mhm// oder ich brduchte weniger //mhm ja// fur mich wére jetzt weniger
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mehr oder also //mhm// das heisst ich wiirde einfach da raus ich wiirde mich einfach herauspicken
//mhm// was mir gut deuchte //mhm// wirde ich dort hin und je weiter das natlrlich ein wenig
einfach (--) im Kontext muss sein weiss ich auch nicht oder ob man da das ware vielleicht noch so
eine Info wo man einfach gewisse Sachen auch losgeldst anschauen konnte //mhm// ohne dass (-)
das wir jetzt das ganze //also das nicht unbedingt in der Reihenfolge muss sein(--) ja das einfach
//mhm// (5 sec) weil wir haben nattrlich auf unserer Stufe haben wir jetzt auch wir haben Wasser
(3sec) wir haben dhm wir haben Pflanzen wir haben Tiere //mhm// oder das einfach vielleicht so ein
wenig weisst spezifisch noch ein wenig etwas //mhm// ware oder //mhm ja das Wasser ware auch
da draussen //habt ihr auch//.

Y: Da bei der Quelle Wasser ja ist da beim Brunnen und Bach //mhm// wo man ein wenig schaut was
denn wie viel Wasser braucht (6sec) ja das stimmt natlrlich schon seiner vielen verschiedenen
Themen wo halt wo man sicher auch denke ich separat kénnte betreiben aber wo halt irgendwie
schon ein Zusammenhang haben.

LP2: Ja es ist ja und die meine nachhaltige ist einfach das ist vernetzt oder das ist ganz klar das kann
man nicht nicht einfach irgendetwas nehmen //mhm ja// aber es ist einfach auf meiner Stufe denke
ich aber gut ich kdnnte nein ich weiss jetzt eigentlich nicht auf auf auf unter unteren Stufe oder
Mittelstufe ist es wohl einfach noch ein wenig zu komplex //mhm// da ganze da wire fir mich aber
aber ich finde es ich wiirde auch wiirde auch gar nicht unbedingt da runter gehen auf mein Ding ich
wirde jetzt //mhm// das ist Oberstufe //mhm// und ich wiirde das auch so machen ich wiirde das
fir Erwachsene und Oberstufe machen //ja aber das ist eben schon das Ziel das ein wenig Familie
auch anlocken //ja aber dann ist der Vater dabei //jaja// und dann ist es auch wieder etwas anderes
oder //ja mhm// und dort ist jemand oder es &lteres Geschwister oder so //mhm// einfach ein paar
mich deucht es hat ein paar Schwerpunkte wo man //mhm// sagen kann ja das ist interessant das
kann man alleine oder //mhm// aber das grosse wiare eigentlich fir das wirklich also Gesamt-
/mhm// projekt dann eigentlich oder //wo sie den Zusammenhang ja mhm// ja eben wenn ich jetzt
denke das ah das Schoggithema //mhm// das ist naturlich viel weiter weg als jetzt so etwas //mhm
mhm// das ist so ja und jetzt gerade gerade ah wenn schon nur alle vom Thal naturlich das schon
spannend all diese Klassen und so aber ich kdnnte jetzt so vorstellen das das jetzt eine 5te 6te Klasse
von uns auch wiirde machen //mhm mhm// da kénnte man gut oder eben auch Oberstufen //ja// ich
weiss jetzt nicht wie weit das auf der Oberstufe in diese (--) hm in diese Richtung auch etwas
machen. Ich weiss gar nicht (--) hattet ihr das in der BEZ ihr seid ja noch nicht so lang aus der BEZ
raus// also Thema Nachhaltigkeit // ja einfach solche Themen //ja ja// Nachhaltige Entwicklung
hattet ihr schon so etwas (..)Soso //so ja// gesamt soso// ja den Begriff sicher nicht also //mhm//
wenn dann so ja doch // also auch // ja // so thematisch //punktuell ja// Thema Wasser oder //ja//

oder irgend solche Thematik vom // ja sicher das schon// von dhm Ressourcen und so //ja// oder
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aber auch nicht in dieser Art// nein das sicher nicht nein// ich weiss auch nicht ob Gberhaupt auf der
Oberstufe wir ja auch in dem neuen Lehrplan (--) wird es auch wird auch // ich denke ja // sollte ja es
sollte ja dann weiter gehen// ja ja// (lacht) es sollte ja nicht immer nur bei uns stattfinden //ja genau
(--) dann wiirdest du eben// ich wiirde jetzt eben punktuell ein paar Sachen wo sagen wir mal auch
fir Unterstufen Mittelstufe //mhm// geeignet sind //mhm// Thematik jetzt zum Beispiel Wasser
oder Thematik irgendwie Tier oder Thematik abfall das ist //mhm// oder wo man einfach kénnte
losgel6st kdnnte angehen.//mhm// aber das Ganze ist nattrlich schon (--) gefallt mir schon sehr oder
//mhm// weil es schon einfach so weit// mhm// gefichert ist //mhm// und und dann von allen
Gesichtspunkten aus (3sec) ich Uberlege mir gerade was fehlt (--) Lebensraume habt ihr (9sek)
Raumplanung da ist natirlich gerade die Strasse und so das das ist da hm ja dh //(hustet) beim
Einkaufen im Dorf ist einfach vor allem noch ein wenig das Soziale also //mhm//.

Y: (3sec) bei uns ist halt ja die Gemeinde der Dorfladen wo man sich halt trifft //trifft// und etwa ein
Gesprach das ist da auch vor allem dort der Sozialpunkt Aspekt wo da //ja mhm und habt ihr da fiir
die alteren auch etwas ein Altersheim oder so etwas //dh bei uns eigentlich nicht gross wir haben
//noch nicht // Nein Balsthal //ja // mhm mhm// wir haben zwar dhm adh Wirt wo beliefert weisst du
mit Essen //mhm// aber so ja Malzeitendienst// ja genau so ein wenig //mhm// Spitex jaja jaja das ist
mal so ein Punkt// ja das stimmt mhm// in den Dérfer ja solang // (unverstandlich) //.

LP2. Solang es dh solange diese Leute kdnnen sein bis in den Laden laufen und so geht das und
nachher sind sie mal daheim eine Zeit und nachher werden sie dann abgeschoben //mhm// das
deucht mich so tragisch //mhm// oder wenn //wenn man niemand mehr hat// ja (flustert) und
weisst du wenn sie nicht mehr so schauen ah das ist jetzt der und das ist der oder das ware ja auch
//mhm// ist eben schén mich deucht das schén wenn er dort die Altersheime machen wiirden (5 sek)
ich will es ja jetzt nicht in Winiken fiir mich dort ist (lacht) ja jetzt schon nichts los// ja // ich bin ja
dann so eine die in Solothurn oder so will gehen aber ahm //ja ja das ist// ja in Daniken ist das auch
so schon die sind da auch so im Dorfkern oder da sieht man immer //mhm// einfach Leute am
Fenster schauen raus und sehen jaja //mhm// in Balsthal ist sogar im Zeug hinten //ja stimmt// das
ist so brach dort hinten //mhm ja// Also gut ist das da //doch das ist gut// was soll ich noch sagen
(3sec) ah vielleicht noch weisst du wenn du jetzt so dorthin gehst dann Uberlegst du ja wo dhm du
mit den Kindern so Picknicken oder so //mhm// wére es fir dich sinnvoll ja das ware schon noch
so//mhm// eigentlich und weisst du was noch sollte sein irgendwo noch sogar etwas gedecktes
weisst du//mhm// das irgendwo so eine Maoglichkeit wire wo man schlimmstenfalls auch hin
kdnntest wenn es regnen wiirde (3 sec) ich weiss jetzt nicht was ihr da habt // ja wir haben einfach
so// ein Haus oder so// ja das wére dann da //mhm mhm (..) das wére schon noch schén//also es
ware sicher schon das Hasenboddeli mit Feuerstelle und so Spielplatz wéare halt dann auch ja was soll

ich sagen Viertelstunde zwanzig Minuten von da aus //jaja das ist auch nichts weiss du //ja // mir
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deucht es immer schén wenn man irgendwo noch ein Platz hat wo man zuriickziehen kannst mit den
Kindern vor allem wenn man in einem Dorf bist//mhm// dann ja dann kannst du sagen (..) he hort
jetzt, seit ein wenig ruhig und lauft ein wenig schén //mhm// so wir wiirden nachher so dort kénnt
ihr nachher rumturnen //mhm// springen //ja dort hatte man schon so ein Hauschen wo gedeckt
wadre und auch einen kleinen Spielplatz //mhm// also im Wald drin ja //mhm// das ware schon eine
Moglichkeit nicht gerade direkt auf dem Weg aber (-) oder der Spielplatz wére bei der Schulhalle
//iaja// ja doch// dort (3sek) ding habt ihr auch die die 4h Mobilitat ja das ist Bus oder was habt ihr
dort //ja Poschti// mhm Postauto ja genau (4sek) und nachher nachher wird denke ich auch (--) die
dh die anderen Mdoglichkeiten noch wenn ich jetzt sage mal dahin gehen (rduspert sich) dann liberleg
ich mir das kann das sein dass ich sage ich nehme das als 2 Stunden Sequenz was mache ich vorher
was mache ich nachher //mhm// wo kann ich hin wo kann ich wo kann ich durch //mhm// auf
Gansbrunnen //ja ja// nachher nach vorne oder kann ich von einem Ort sinnvoll laufen oder nachher
da hin und einfach ein wenig so vielleicht noch was gibt es neben dem Dorf herum noch //mhm
mhm// das wére deuchte mich noch //mhm// und da gibt es ja glaube ich die Wanderweg auch oder
da gibt es ja so etwas //ja // da so ein Broschiire oder // ja gibt es auch Posten wo die das ist wirklich
nur Tafeln ja// das gibt es auch schon// genau das aber das ist ich weiss gar nicht nur im Laupersdorf
//mhm das ist ganze ganze Thal // ja // wo ihr da habt ja dann ist ja irgendwie 4hm &h was ist irgend
nicht nicht gerade Weg wo ihr das ist nicht irgendwie // ja so// nicht gerade so ein so ein dh Dings
Auszeichnung Uberkommen oder was haben sie bekommen dhm gottfriedli //bin gerade am
studieren// eh ja wie sagt man gottfriedstutz es &h hmm doch das Thal ist dir habt doch zertifiziert
worden // also Naturpark // Naturpark Thal genau// ja das hat das hat irgend so ein //ja so eine
Zertifizierung oder ich hab es gemeint //ja es gibt nicht so also ja //es gibt nicht viele // man muss
sich bewerben //ja genau// gewisse Anforderungen und so // man muss es auch verdient haben
mhm und ich glaube in dem Rahmen von dem hat der Naturpark hat glaube das nachher bekommen
//ia// also haben sie das gemacht oder die die //genau ja da weiter oben ware man muss jetzt nicht
mega auf den Berg hoch es ist jetzt auch ein wenig ausserhalb des Thals //mhm// dh Dorf hat es auch
so Pfosten schon //ja eben wenn nicht // aber ja // wenn drum herum noch etwas ist sollte man das
irgendwie koénnen verkniipfen //mhm// oder wenigstens darauf hinweisen //mhm// das die
Moglichkeit gibt //ja es gibt im Thal dh Keramik ware jetzt zum Beispiel in Matzendorf oder in
Mimliswil wére Haar und Kamm Museum //ja// ich denke da kénnte man schon ein wenig auf das
Naturpark in verschiedenen Angebote wo bestehen verweisen mal //aber eben das Ding ist ja da
Nachhaltige Entwicklung //ja// oder man darf natrlich nicht zu weit //ja// aber ich sage jetzt einfach
wenn man mich fragt als Lehrerin komme und sage ich gehe mal dahin und gehe mal das machen
oder dann wére es wire ich noch dankbar was noch in der Ndhe wiare oder so //mhm// wenn jetzt

zum Beispiel ich weiss von Aschi Aschi bei Spiez die haben das jetzt auch oder das sie einfach dh im
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Prinzip so ein leeres Dorfplan haben so und hinten drauf sind einfach all die Moéglichkeiten wo wo wo
es gibt in der Nahe man kann das machen und man kann das machen das und so //mhm// einfach
nur so Hinweise //ja// ich meine eben das ist so sehr es musste nicht auf diesem Plan sein //mhm//
es konnte als Information zum Beispiel auf der Homepage sein von ich weiss nicht wo ihr das drauf
tut ob ihr das //jaja// unter Nachhaltige Entwicklung oder unter Laupersdorf oder wie auch immer
man das findet //ja Naturpark sicher dann// das miisste man sich dann auch Uberlegen genau ja
oder // oder ja // und das auch oder ob das im Rahmen vom Naturpark oder eins ein Teil kommt
dann ist es wieder etwas anderes oder // das wird wohl schon so heraus laufen //mhm dass das
einfach ein Teil ist das das Laupersdorf wo man jetzt einfach dort einfach mal genau nach allen
Aspekte //genau ja // genau // und sie haben auch moglich ware auch das man Hinweise eben was
sonst noch ware im Tal machen kdnnte //eben doch auch // eben der Weg von den Vogeln von den
Zugvogeln //ja mhm// gibt es einen das man das noch ein wenig ja //eben mich deucht das eben
auch noch sinnvoll //je nachdem gerade direkt beim Posten was noch dazu passt ja // weil ich (-) ich
weiss ich weiss jetzt nicht wie das lauft verstehe von dem neuen sind doch sogar eh kann man sogar
Lager machen ist doch irgendwo so ein Lagerhaus dort hinten (--) oder ist es in Herbetswil irgendwo
//also in Géansi// irgendwo hat es so ein Pfadihaus oder so wo kann mieten fiir Lager //ja in
Laupersdorf hat es schon ein ja (--) ein Pfadihaus ja //ja eben ich meine dann ist es wieder etwas ganz
anderes wenn man wenn man wenn man dort hinten in Lager macht//mhm// das macht dann sinn
oder //ja das stimmt das habe ich gar nicht// Uberleg gibt es das Lagerhaus und dann hitte man
natlrlich mal gehen und dann héatte es natirlich ware es viel einfacher (--) von der Zeit her einfach
oder //mhm// dann kénnte man natirlich ganz anders Planen und dann wéire man vielleicht echt
wieder froh man hatte noch ah die Moglichkeit gerade mal gelistet was man alles sonst noch dort
oder //mhm mhm das stimmt // so (4sc) das so wie so deucht es mich fur uns jetzt da zum Beispiel
das wire ideal dort hinten ein Lager machen //mhm// was habt ihr denn ein Herbstlager oder
Sommerlager // ich habe jetzt ich habe jahrelang Sommer gemacht und jetzt bin ich zwei Jahre bin
ich im Herbst gegangen also im September und &h Berneroberland oder mehr Eschen bei Spiez und (-
-) ich sehe einfach bei meinen Kindern da muss man nicht einmal weit gehen mit denen //mhm// die
wissen die haben keine Ahnung mehr wo sie sind meinen sie sind weiss nicht wie weit weg //(lacht)//
ich habe also mit denen ein Dorf durch genommen und ich bin jetzt bei Eschen bei Spiez gewesen
und nachher haben wir das Dorf durch genommen und nachher haben sie miissen aufschreiben wie
die Nachbardorfer heissen //mhm// da schreibt mir einer Eschen bei Spiez (--) und wir sind gottfriedli
eine Stunde gefahren bis wir dort oben sind gewesen nachher schreibt der mir Aschi bei Spiez weil er
Aschi bei Spiez gehért hat oder wir haben ja alles aufgeschrieben die Dérfer die Nachbardérfer oder
oder die die nein es sind im Bezirk mir im Subigen grenzt an Aschi aber aber nachher im Bezirk

Wasseramt //ja// und das da dazu gehért //ja ja// nachher haben die miissen aufschreiben nachher
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schreibt einer Eschen bei Spiez nachher habe ich gesagt ja da wo wir im Lager gewesen sind habe ich
gesagt stell dir vor das gehort doch nicht mehr zu unserem Bezirk das ist so weit weg eben darum
sage ich also mit denen kann man Gber einen Hiigel fahren und dort Zelte aufstellen und die meinen
wir sind weiss nicht wo (lacht)//(lacht)// ja das ist so herzig und darum ja dort hinten da kénnte man
sogar den Eltern sagen fahrt uns dahin da zahlt man fiir den Bus zahle ich jedes Mal (iber tausend
Franken oder //mhm// fir dort rauf und wieder holen kommen und dabei hatte man Leute in der
Gegend //ja ja schon stimmt schon mhm mhm dann geht ihr alleine einfach du mit deiner Klasse //ja
mit meiner Klasse jaja jaja // ok dann wirklich so die Montag bis Freitag // ja Montag bis Freitag jaja
jaja// schon // ja wir haben ja// ja schon// ist gut ja es muss ich da noch (3sek) du weisst du was da
den Namen da hast du noch gefragt ein schlauen Namen da das ist da muss man wohl ein wenig
Fantasievollere suchen als meine (4sek) .

Y: Also so ziemlich am Schluss ist das. (5sec) Eben ja es ist ein wenig eben wenn man liest gibt es
Erlebnispfad es gibt Lernpfade (3sek) Lichtpfad eben wir schreiben Nachhaltigkeitserlebnispfad oder
schreibt man Lehrpfad Nachhaltigkeit oder irgendwie setzen.

LP2: Ja das Nachhaltigkeit sollte drin sein oder schon ein Modewort // ja es ist halt irgendwie ein
Thema ja sonst hat man dann halt Hexenweg oder den Vogelweg //jaja jaja// Ja (4sek) ja ich denke
mir missen noch ein wenig mit den Oberen Etagen mit dem Naturpark oder so //ja// auch noch ein
wenig schauen aber ich denke wenn du jetzt eine Idee hittest //jaja //jaja // nein weil das
Nachhaltigkeit weisst du das ist dh flir mich so ein was soll ich jetzt sagen eh ja (--) da muss man
schon noch ein gutes Wort dazu sagen das es nicht zu langweilig klingt //mhm// weil nachhaltigkeit
ist einfach ein langweiliges Wort //mhm// irgendwie komplex //ja es ist so schulméssig so so //jaja //
ja Nachhaltigkeit ist so wie (-) vergiss dann das ja nicht oder so (lacht) // (lacht)// oder das ist einfach
ich ich habe es nicht ich habe es nicht so gerne das Wort //mhm mhm// ja es ist irgendwie irgendwo
in meinem Kopf ist das neutstanden und (-) das hat schon sein berechtigung aber es ist nicht
irgendwie etwas (rauspert sich) sagen wir das will man einpacken muss irgendwie noch noch etas
spritziges noch dazu kommen //mhm// (--) oder (--) //ja (5 sek) ja da miissen wir schon noch etwas
//(lacht)// oder vielleicht kommt dann noch etwas plétlich // ja das kommt schon du musst nicht zu
lange Uberlegen vorallem nicht einfach zu lange daran herumhirnen //jaja// dann ist es meist schon
spontan //ja eben// ja dann siehst du irgendwo etwas oder so ja mhm.

Y: Mhm dann sonst noch zur Frage 9 ja du jetzt ja wenn du jetzt mit deiner Klasse kdmst eher
wirdest du das eher im Plenum machen (--) oder wiirdest du kleine Gruppen machen // weisst du
(hustet) //jetzt auf deiner Stufe?

LP2: ich mache es halt schon meistens im Plenum so Zeugs (--) was auch immer (..) was halt auch
immer gut ist ist wenn (--) jemand vor Ort ist einfach das habe ich das jemand in der Nahe ist habe

ich mir als nachsten Punkt aufgeschrieben (--) ahhh was man sich wiinsch und dh mich deucht es
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immer gerade wenn ich mit einer Klasse komme eben wenn ich das erzihle ist das nicht gleich wie
wenn jemand anderes erzdhlt denen Kindern weil die miisse mir den ganzen Tag immer zuhoren
oder //mhm// und das ist dann auch mit dem Jager und so oder wenn ich eben auf auf der im Lager
irgendwo hin gehe schaue ich auch immer das jemand und wenn es auch nur fir 10 Minuten ist
//mhm mhm// mit mit denen Kindern etwas sagt //mhm// und das ist etwas wo anfangs mal merken
ich werde ernstgenommen oder oder extra wegen uns und so oder //mhm// da haben sie Freude
und weil wir auch so dass sie so Leute halt einfach wirklich Sachen kénnen erzdhlen wo einem
einfach in das Herz gehen weil es von dort sind //mhm// oder wenn wenn jetzt irgend ja ich weiss ja
nicht (--) Pensionierte oder //mhm// irgendjemand oder oder eben ein Jager von dort // oder // das
spielt ja keine Rolle einfach jemand wo irgendwie etwas Herzblut in dem Dort hat oder die die
kénnte engagieren oder fiir nur so irgend bei irgend einem Posten plotzlich ist ware jemand oder
//mhm// das tut einfach so ein Erlebnis //mhm// und &h ich habe jetzt auch jetzt auch beschlossen in
Spiez mit ihnen jetzt dort auch plétzlich ist da einfach jemand gekommen und ist es ihr ehemalig
Lehrer gewesen den habe ich mit dem angefangen zu reden dann sagt er ja dann haben wir auch
schnell Dutzis gemacht wir sind jedenfalls also ich war auch nicht viel jlinger als er ja weisst du
nachher hat er gesagt ja du nachher habe ich auch ein paar Fragen gestellt weisst du ich habe ja auch
nur was ich in diesem Buch vorher gelesen hatte so und nachher so du kannst denn Kinder schon
schnell etwas erzdhlen //ja // nachher hat der so vom Ding heraus hat der die Kinder da habe ich
noch gedacht Gottfriedli ich misste den Handstand machen dass alle wiirden zuschauen (lacht) der
hat einfach reden kénnen dort und die Kinder sind ganz Ohrgewesen aber das hat man auch gemerkt
der hat der hat natirlich manchmal nur so schnell ein Beiversli oder eine Anekdote oder so //mhm
mhm// das sind ja die Sachen wo nachher einfach bleiben oder // jaja ja// und da weiss natdrlich
nicht ob es auch so Méglichkeiten gibt (--) ah es ist natdrlich alles so relativ dh wissenschaftlich soso
wenn man das jetzt so ein wenig anschaut //ja mhm// ja es ist natirlich ja (3sek) aber das ist ja egal
wenn jetzt der Bauer ist wo erzahlt wie er dort die die //mhm// Gber seinen Bauernbetrieb wiirde
//mhm// bewirtschaftet oder irgend so etwas //mhm// oder so das einfach mal //(--).

Y: Ja jetzt vielleicht das habe ich gar nicht gesagt das ist vielleicht noch etwas wo im Beispiel kénnte
ansprechen. Das ist unser Haus die 8. Wir stellen Rapsol her, dass weisst du wohl gar nicht //jaja// ja
und da ware noch nattrlich dann gleich schon eine Méglichkeit wenn meine Eltern //ja oder schauen
gehen// wiirden zeigen wie das wirklich hergestellt wird eben es ist in unserem Bauernhof drin es ist
nicht //mhm// eine riesen Sache aber //mhm// es ist schon so eine Familie selber so klein etwas so
hinein //ja das macht ihr dann fir euch// ja nein das tun wir dann //nachher verkaufen// jaja
nachher ist das im Coop //ah ja// wo wir mit der Naturparkprodukt gibt es eben Rapsdl, Wurst, Brot
und so //und so Seife hatte ich// Mehl //(3sec).
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LP2: so Seife glaube ich oder was war das weisst du mir sind in Matzendorf am Weihnachtsmarkt
gewesen und da ist einer dort gewesen (3sek) ist das nicht nein Handcreme so eine super Handcreme
// das kann sein dhm//mhm// manche machen das selber // ja selber gemachte ja braucht extrem
wenig und die Hande sind so lange so geschmeidig //mhm mhm// das ist ganz verruickt ja //mhm ja
es ist ja// auch auch irgend so eine Olbasis glaube ich machen die das ja eben // ja so wire es oder
eben da das Rapsol und da im Dorf unten da wird Mehl hergestellt ja also mal so etwas// ja eben das
deucht mich so man sollte //ja// alles wo irgendwie eben nachher mit den Kindern auch bleibt
//Erlebnis// oder //mhm mhm// weil wenn die wenn wir jetzt auch da wenn wir da auch in der Stadt
ja eh Probleme haben die haben ja keine Ahnung was Raps ist zum Beispiel //mhm// das man einfach
weiss wie die zum Teil halt im auch auch schon heute keine Kuh mehr gesehen haben //mhm// also
eben zum Beispiel auf ein Bauernhof kénnen gehen einmal oder //ja eben dort wiére einer ja// das
misste man einfach das misste man einfach schauen ob das moglich ware oder aber das ist einfach
immer attraktiv wenn so etwas es muss nicht eine Rodelbahn wie jetzt in Ding oben nein es ist es ist
//mhm// so weil die eh ja wir haben ein Genusch ich weiss auch nicht so verricktes Zeugs //mhm//
das Andere wo wo halt eben das das Erdige das ist ja das wo die Kinder weniger haben also haben
nur noch die virtuelle Welt schon bald // mhm// ja es wird je langer je mehr sollte man eben jetzt
eben zeigen wo was herkommt oder //ja mhm// (3sek) also warst du //also das mit das mit der
Landwirtschaft da wiirde ich das jetzt fur mich fir mich ware das jetzt ein Punkt wo wo ich mich
deucht das kénnte man gut //mhm ja// ein wenig rein nehmen und ja eben einfach &h (-) ja die die
Eigenproduktion wo sie da (--) du sagst ihr macht das Ol diese macht Mehl selber //mhm// das ist das
das super // ja ja mhm // (3sek) jetzt sehe ich gerade den (unverstandlich) //mhm vom Spielplatz//
das ist // ist es glaub ich auch mhm Klappstuhl das wére hier wo die balancier Teller hin kommen
//mhm// Spielplatz // (3sek) doch eben ich wiirde wohl ich wiirde ich wirde jetzt schon im Plenum
//mhm// gehen mit ihnen dort drin gehéren auch immer alles mit Optionen //Optionen// es ist auch
immer eh in kleinen Gruppen deucht es mich macht es Sinn wenn sie grosser sind oder //mhm
mhm// wenn die Kinder auch etwas abgeben kann //ja// aber ich wiirde jetzt nicht meinen Kindern
//ia// irgendwie da den Zettel in die Hand driicken //mhm// ich wiirde eher probieren auf eine
witzige Art eine Frage stellen //ja// und nachher schauen das etwas kommt und so //ja ja// es
passiert einfach immer auf diese Weise muss man sie abgeben man misste eh ja eh man misste
Gruppen machen //ja// und und als Lehrer widre man nachher nur noch quasi //mhm// oder
Marionette //mhm// Ding wo so Faden spannt und das ist es ja auch nicht //mhm// gut sie sind
natirlich nicht alle es denken nicht alle gleich //ja klar aber ich denke schon das das auch eher auf
den unteren Stufen //mhm mhm// so ein wenig //habt ihr den Oberstufenlehrer habt ihr auch noch
//haben wir auch noch// habt ihr dann auch noch //ja ja// ja mhm wird schon noch ganz anders so

ich denke jetzt einfach wirklich nur an mich weil // das ist gut// es bringt auch nichts //das ist// es
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bringt ja auch nichts wenn ich gross denken gehe was kdnnte auf der anderen Stufe //ja// machen
weil //mhm// weil eben ich weiss auch nicht irgendwie wie weit das sie sind das sie so wie es in ihre
Planung rein nehmen //mhm ja nein das ist gut wenn man wirklich //mhm mhm// so ein wenig ja
welche Stufe man brauchen kann (--) mhm (3sek).

Y: Dann bei Frage 10 (3sek) //mhm// welche didaktischen Umsetzungsformen {..).

LP2: Also ich habe eben ich habe fiir mich jetzt einfach aufgeschrieben glaube das ist jetzt schon
relativ viel sollte irgendwie ein Text sein // mhm// sollten Bilder sein sollte eben
Anschauungsmaterial sein //mhm// so etwas wo man wirklich sehen kann oder //mhm// nicht nur
auf den Fotos sondern //mhm// wo jetzt halt kann anfassen und so nachher eine gute
Ausschilderung das ist jetzt da auch schon //mhm mhm// das ist auch immer so etwas wenn sich
jemand verlaufen kann oder wenn man es nicht kann ich schaffe es // (lacht)// das ist nicht normal
was ich im Zeugs herum (--) du ich bin mit diesen Kindern von Thun habe ich zum Schiff runter
mussen //mhm// da habe ich gedacht ja also ich habe naturlich schon //mhm// aber ich verlaufe
mich jedes Mal ich habe es sogar mal geschafft das ich irgendwo ein Weg hinunter bin und nachher
vor eine Haustire gekommen bin mit meinen (lacht) //(lacht)// mit meinen ganzen Kindern und
nachher ist einfach fertig gewesen und ich Depp habe nicht einmal gemerkt, dass es nicht weiter geht
da kann man ja vom Bahnhoftunnel aus kannst du alles so Treppen hinunter// ja // zum zum
Schifflege hinunter //mhm// man muss nicht die ganze Strasse hinunter zum Busbahnhof oder
//mhm// aber die Treppe hat fir mich jetzt so ausgesehen wie die 6ffentliche die wo auch so
zwischen hinunter //mhm// geht (lacht) nachher sind wir gleich wieder zurtick schén ruhig (lacht) wir
sind falsch ich dachte nein so gar nicht und sind das Loch runter ginge dort glaub noch rauf laufen
und uns nicht noch merken das ist so verrtickt //ja// ja darum sage ich fir mich sehr wichtig //ja//
eine Ausschilderung dh was habe ich da noch (--) eben wenn man mal ein Experiment das ist halt
einfach //mhm// bei meinen auch immer an meiner Stufe //mhm// und dann &h das habe ich schon
gesagt das eventuell eben jemand wo einmal etwas zu den Kindern sagt //mhm// das finde ich ware
sehr gut immer und &h fur mich eben das das konnte abrufen im Internet //mhm// das man mal
schauen kann //kann schauen gehen// vorgangig und das ich nachher kann mal das mal das und das
das sie nachher vielleicht kann dorthin fahren und nachher sagen kann in einem Nachmittag habe ich
das nachher einfach fur mich geregelt oder //mhm// ich will einfach nicht mit meinem missen weiss
nicht wie lange //mhm// und wenn natrlich so etwas da kann man denke ich das kénnte etwas sein
kdénnte etwas //mhm// sein wenn das du das kdnntest raus lassen //mhm mhm// oder bestellen bei
euch oder ich weiss auch nicht wie spielt ja keine Rolle irgendwie muss wohl auch noch ein wenig
Postenneutral werden kdnnt auch nicht einfach so da gerade sind wir machen oder // ja das muss ich
dann noch anschauen // ja ja eben // (3sek) und dann ja was auch immer eben also was auch immer

schon ist ist wenn so eine Fragekarte anschauen kannst //mhm mhm// weisst du wo man wo wo
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man wo gerade ein paar Fragen sind das machen wir ja meistens nachher auch //mhm// aber wenn
schon irgendwie //schon etwas vorbereitet ist// vorbereitet ware das das ist natirlich auch sind wir
sehr dankbar immer (lacht) //

Y: Ja das glaube ich gerne sind wir ja auch schon darauf zuriickgekommen ist auch so gewesen //ja //
von schon vorbereiteten Sachen ja (3sek) //bei euch ist das jetzt so ein wenig eher zentriertes auf das
nicht riesige Tafeln dort sollte haben //mhm mhm// weil wir gesagt haben das eben ein Dorf eben an
jedem Posten eine grosse Tafel // mhm// ist hat man ein wenig Angst das zuerst erschiittert ist es ist
so ein wenig die Idee das man zu jedem Posten dhm ein kleines Pfostchen und einfach ah eine
Nummer drauf tut und dann einfach je nach dem was zu denen dazu ist ahm was fiir eine Aktion ist
die dann auch dort und //mhm// dazu hatte man eine Begleitbroschiire //ja das ist super// wo der
Text drin steht //mhm mhm// ich denke die kann man ja auf dem Internet kann man ja dort bei der
Gemeinde wo wir dann starten dort nehmen //mhm// ist man ein wenig (--).

LP2: Ja finde ich auch gut ja und dann kannst du das auch immer noch als Lehrperson kannst du
immer noch die Texte ausdrucken und dann den Kindern sagen, komm lies jetzt mal das vor //mhm//
und so das muss wirklich nicht immer und dh ich meine auch auch rein finanziell also die Tafeln
kénnen auch sehr teuer sein kann man ja nicht zahlen //ja // dann musst ihr Sponsoren suchen //ja //
bis zum Bach runter fiir die //mhm mhm// Tafeln also nein das finde ich schon noch gut //mhm//.

Y: (4 sec) Ja dann beim 11 ware noch eine Frage eben was du siehst fiir eine Meinung hast fiir 3h eine
Leitfigur auf dem Weg wiirde begleiten (3 sec) eine Figur wo zu jedem Posten?

LP2: Wieder wére so so ein // das man so sieht das ist // ah das ist wieder das Ding ja oder irgend ja
so etwas also eben ich sage fiir mich wére es ich sage jetzt bin ich wirklich da wo ich hin muss (lacht)
//jaja genau ja// ja ist wahr nein das fande ich // wo vielleicht auch ein Namen hat ja //ja// vor allem
denke ich jetzt bei kleineren // bei den Kleinen ja oder // ist das so //ja oder das man sagt ja wer
findet das nachste //mhm// so also das kannst du doch das wiére gut das finde ich auch //mhm ok//
das wdre schon.

Y: Mhm (4 sek) und eben die 12 ist jetzt eigentlich schon gesagt worden eben mit dem Fragenkatalog
//mhm// dass das // ja das das wére fur mich schon noch // dann eher zu jedem Posten einfach so
eine Moglichkeit hatten wir wo wir nicht zwingend ist //ja wo nicht zwingend ist ja aber weisst du wie
wie Zusatzmaterial fur dich //mhm mhm.

LP2: Du kannst es nachher brauchen oder nicht oder oder eh ja das kann durch irgendetwas sein oder
oder eh was manchmal auch witzig ist weisst du irgend wo verstecke ich an einem Ort was muss ich
jetzt sagen nicht ein Kreuzwortratzel weisst du wenn du wenn wenn du dh sagen wir mal wenn jetzt
gerade wenn du irgend ein Wort suchst nachher tust du es so umschreiben und so //mhm// und sie
missen drauf kommen weisst du fir das es ihnen nachher bleibt //ja mhm// oder so einfach das

lernt ihr wohl auch da an der PH so Zeugs nehme ich an //mhm// wie man denen Kindern //ja ja//
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wie man den Kindern schlau etwas eintrichtert ohne dass sie es merken //ja// einfach das einfach so
witzige Sachen oder wo ja wenn ich bei jedem Ding so etwas etwas spezielles //mhm// einfach ein
wenig wire //mhm mhm// irgend ein Ubung die sie machen kdnnten //ja ja // irgendetwas oder
weisst du jetzt sagst du wenn ihr alle da hin steht und jetzt schaut ihr genau dort hin oder nachher
das seht ihr und da //mhm// oder stell dich auf den Punkt und schau in diese Richtung //ja ja //
einfach irgend jetzt misst ihr den Kompass hervor nehmen oder so //ja // es sieht nachher auch
oder das einfach so ein kleines Aufgdbchen wére //ja ja mhm mhm und wiirde das dann helfen wenn
ich jetzt so als Beispiel Internet ist jetzt davon ganz schau wiirde dir das reichen // ja das wiirde
eigentlich schon //also einfach zuhause oder in der Schule kénntest //mhm dann kdénnte ich mir das
ja dann konnte //kénnte man sich auch noch anpassen // sicher ja genau oder dann wiirde ich das
mal nehmen ich ginge sicher auch mal da nach hinten und wiirde das vor Ort //mhm// anschauen
oder dann kdme mir sicher noch etwas anderes in den Sinn, aber mich deucht es manchmal weisst du
ihr arbeitet jetzt und dann kommt euch sicher //mhm// X Sachen in den Sinn //mhm mhm mhm//
durch das machen oder ist einfach schade wenn man sich das nicht aufschreibt //ja ja // man muss ja
nicht machen aber einfach aus // so als Idee// als Idee das ware das ware etwas das kdnnte man
machen //mhm// vielleicht jetzt plotzlich siehst du irgendwo etwas und oh ja das wirde jetzt das
wirde eigentlich auch dann notierst du //mhm//und nachher kannst du ein paar hatte es ein paar so
Tipps wo sich // das ist dann vielleicht auch ein wenig wenn man das dann sieht auf dem Internet
kann man auch ein wenig eher einen Grund warum man kommt was es auch gibt und Vorbereitung//
ja jaja also sicher //ja mhm// das ist so also du ich weiss es gibt auch Lehrer wo jetzt einfach sagen
ich weiss gar nicht mehr wie ich das Zeugs habe wollte //mhm// es ist so verriickt und ich mein es ist
auch es lauft ja viel in diese Richtung jetzt du kannst du kannst auf ahm auf die Kaiser Alp oder du
kannst auf Avenches so //mhm// so in das Zeugs hinein weiss sie genau wissen anfangs mal mache ja
schon viele gar keine Schulreisen mehr weisst du // weiss ich jetzt nicht // doch doch weil sie jetzt
einfach sagen hey nachher wird das und das musst du auch noch und nachher die Kinder und das ist
immer das gleiche Theater und es ist es wir alles immer schwieriger //mhm// oder //mhm // wir
haben jetzt bei uns noch nicht so aber ich habe schon Sachen erlebt ich bin schon auf auf dh ein
Lager gefahren und nachher hat er mir erzahlt auf dem Weg das die letzte Klasse wo er hier rauf
gebracht hat sei so eine Sauerei gewesen das im Car drin am Schluss oder das er dem Lehrer gesagt
hat, jetzt hort, ich fahre nicht heim bevor der Car nicht geputzt ist //mhm// nachher haben sie den
Lehrer denn die Kinder sind alle davon gerannt und nachher sei er ihnen hinterher gelaufen und dann
habe er umgedreht und hat gesagt was kostet das den Car zu putzen (-) Nachher hat er gesagt 150
und der hat das Portemonnaie hervor geholt und hat gesagt jetzt hotr ich will nicht das das Lager
jetzt dort einfach kippt so klar sein //mhm// nachher hat er dem das einfach gezahlt und solches

Zeugs muss ich einfach sagen //mhm// das das ist einfach wahnsinnig //mhm// wenn wenn wenn
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heute so weit bist das du dich nicht mehr getraust den Kindern zu sagen, hey und jetzt kommt ihr
diesen Car putzen //mhm// ich habe einfach gesagt ich hatte gesagt hort entweder ist der Car in
einer halben Stunde geputzt oder wir gehen gerade wieder mit dem dreckigen Car heim //mhm//
und dann zahle ich das und das ist mir dann eingefahren das kann doch nicht sein //mhm// oder aber
eben es ist nachher die so Sachen wo viel Mal von Disziplinarischen her wo auch noch //mhm// sehr
aufwenig ist das //mhm// zu viel so missen aufregen weil sie bléd tun und so //mhm// und dann und
halt das vorbereiten halt auch eine Sache //ja sicher// und eh darum ich ich habe jetzt Schuler ich
gehe eigentlich gerne auf die Schulreise //mhm// ich finde es immer der Hit //mhm// aber in Subigen
ist es halt noch ein wenig anders //mhm das ist halt schon noch auf dem Land wo dort //ja ja// die
habt ihr auch gerne //ja ja sicher //jaja aber umgekehrt ist es einfach fur mich schon immer man ist
froh fiir alles wo man wo man hat wo einfach //mhm// ja gut vorbereitet ist //mhm mhm mhm// es
ist so //ja denke ich mir ja// (3sek) dann bist du froh.

Y: 13, ich weiss nicht wie das euch betrifft es ist halt manchmal so dhm der Einsatz von neuen
Medien?

LP2: (3sek) Das ware da mit dem Ding wo man laufen kann //lacht// (lacht) das ist schon ganz dhm
wie heissen die Glrtel hm (3sek) die viereckigen Bilder wo du kannst mit dem IPhone fotografieren
und nachher sind sie glaub auf einer Seite verlinkt //echt// ja ist auf deiner // das ist flir meine Kinder
sicher nicht oder aber einfach //ja ja// fir mich selber oder //mhm// das das ist etwas anderes
//mhm mhm// dann gibt es eine App wo das machen kann nachher // ja dann kannst du eben es gibt
es ein wenig Uberall manchmal so auf Postern findet es dann kannst du es einfach abfotografieren es
ist so wie eine Strichcode einfach //mhm mhm// oder so dhnlich und dann tut es dich gerade auf die
Internetseite // das ist Wahnsinn// zum Beispiel das du gerade Tickets kénntest bestellen quasi //ja
das ist gerade reservieren // eigentlich // (lacht)// ja //jaja//.

Y: Ja dann zum Schluss ob du sonst noch irgendwie einen allgemeinen Hinweis oder Anregung noch
hast (3sek) zu diesem Projekt?

LP2: Ja jaja ich habe gesagt was ich //du dir wiinschst// aber eh (2sek) aber du weisst ich habe ja eure
Adresse ich kénnte euch sonst auch mal wenn mir etwas in den Sinn kommt //ja sehr gerne // noch
schnell das ist eh ja wie vielleicht sollte ich noch Padu fragen der hatte das dann auch nicht gewusst
der hat dann auch nicht gekonnt //doch doch// hat Padi gewusst das // er hat glaub ich sogar von
Anfang an mit gemacht // ah ja // ja // das habe ich ja noch gar nicht gewusst noch nie gesehen das
nicht gewusst er hat mir nur angerufen und hat gesagt eben //ja // wenn du das Interview und es
geht um eben die Nachhaltige 8h Entwicklung und so //mhm mhm// und dann habe ich gesagt du
nenei du musst nichts machen vorbereiten // nenei// so oder nachher habe ich gedacht ja eben// ja
das ist auch die anderen Personen wo wir jetzt interviewen kdénnen es auch nicht weisst du //ja das

ist super // ja // aber dann bist du jetzt schon so viel ist weil ich habe in diese Richtung habe ich mir
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gestern gar nicht Uberlegt //mhm// ich habe gedacht ja wie wiirde ich das jetzt machen nachher
habe ich mir gedacht eben ich wiirde auf jeden Fall die Umgebung auch das habe ich mir alles so
aufgeschrieben //mhm mhm// was hat es fur Berge drum herum was //mhm// was hat es flr
Industrie und so einfach //mhm // nachher schaue ich so drauf (lacht) dann ist das einfach so //ja//
das ist super ja //ja das ist wirklich eben gerade so sehr viel schon vor gearbeitet //mhm// wo eh wo
wirklich schade ware wenn das einfach so wiirde bleiben// weisst du was ich weiss jetzt nicht oder
das musst ihr am P&du nicht sagen gell //mhm// aber was ich nicht machen wiirde //mhm// ich
wirde nicht die Bilder wo ihr darauf heriber nehmen // also das denke ich kommt erst schon nicht //
gell nicht // ich denke das ist anfangs fiur uns // ja eben weil das ist so // so ein wenig // uh schade
//ja weisst du wenn ich denke ja eh schon nur //nein das glaube ich // schon nur fir die Leute die da
wohnen (lacht) // (lacht) // ja nein es ist so oder so wie wenn ich jetzt da gehe das Winterhaus
suchen gehe siehst du es wére da ja dort sehe ich es gerade nicht weil da //mhm// nicht nicht wegen
dem aber ich sage einfach das ist eine solche schéne Aufnahme //mhm aber das glaube ich schon//
das das irgendwie einfach punktweise // also das noch nicht das definitive ist// ja dann ist das hier so
aufgelistet //ja// ja ich glaube das ist einfach das es die auch wo es eben das Dorf nicht so kennen als
Anhaltspunkt so sieht , ah das ist jetzt die Recycling-Sammelstelle aus und das ist jetzt das Schulhaus
//mhm mhm// so schén aus oder // nein nein es ist schon super jaja// ja das denke ich schon das will
ich eigentlich schon// gell es wire schon schade wo wohnt ihr den wo bist du // gerade in dem Haus
// ja und wo ist das Haus// das ist da // das ist das // da ist ja die Kirche //mhm// das da und da ist so
ein Bach sieht man da gar nicht nicht so der Dorfbach und gerade //mhhhm (--) ein riesen Haus he
//ja // aber ihr Buuret nicht // &hm mit dem einem anderen Bauern zusammen wo sein Hof betreibt
// aha // da oben bei dem// so aha // wir tun eine Zeit lang nicht mehr // dann habt ihr aber nicht
Vieh nur eine Landwirtschaft // doch sie haben da oben Vieh // de habt ihr auch Vieh// ja Kihe
//mhm // jetzt ist einfach eine Betriebsgemeinschaft ist das //mhm mhm ja ist schén (--) schon ist
gut.

Y: Ja also merci viel Mal //haben wir es// ja danke viel Mal //gerne und jetzt musst ihr das Gelafer

noch einmal abhéren nenei//
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17.15.3 Interview-Zusammenfassung Lehrperson LP3

Frage Antwort

1) Welche Themen | Nicht spontan, denn die Schule ist schon intensiv von Christine Kiinzli an einer Weiterbildung (iber das Thema
fallen lhnen spontan | «Bildung fir nachhaltige Entwicklung» informiert worden. Sie waren eine Versuchsschule, in wie weit man «Bildung
ein, wenn Sie das | fur nachhaltige Entwicklung» in die Bildung integrieren kann.

Stichwort "Nachhaltige

Entwicklung" horen?

Die drei Hauptgebiete: Wirtschaft, Umwelt und Soziales, sollten vernetzt werden. Wobei dieser Spagat wahrscheinlich
nie 100%ig funktionieren wird, da die Wirtschaft der Nachhaltigkeit immer ein wenig im Weg stehen wird.

Einkaufen vor Ort, einheimische Produkte, Abfall und Recycling, Ferien in der Schweiz, Klassenrat (Sozial),
Schulhausregeln, Verhaltensregeln, Naturpark Thal (friiher Vithal), Sonnen- & Windenergie.

Hat sich lange fiir den Umweltschutz eingesetzt.

Ein sehr kompliziertes Thema.

2) In welcher Form
erarbeiten Sie mit lhren
Schiler und
Schillerinnen  Themen
der "Nachhaltigen

Entwicklung"?

Sorgfalt zum Schulmaterial, in 2. & 5. Klasse Angebot von PUSH (Abfallunterricht), Materialsammelstelle im Schulareal
(PET, Altpapier), Projektwoche Weltreise (es wurde auf Problematik vers. Lander hingewiesen), Angebot von
Naturpark Thal von Biodiversitat, Strom aus Sonnenenergie auf Zahler im Haus ablesen, Wasserenergie,

eigene Initiative; was kann ich machen, damit z.B. die Gletscher nicht schmelzen?

Oft situativ im Unterricht, dann, wenn es gerade passt.

3) Welche Art von
ausserschulischen
Lernorten haben Sie
besucht?

«Husis-Reise» auf Herbstwanderung (Lebensraume missen stimmen auf dem Zug, Sahelzone ist vieles kaputt, dann
mussen die Vogel weiter fliegen).

Im letzen Lager waren wir in Sass-Grund. Mattmarkstausee, Informationsfilm, Auskunft wie viel Strom produziert
wird.
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Klaranlage Oensingen,

guter Erlebnispfad im Nationalpark, der Tannenhaher Gratschla fihrt durch Naturlehrpfad, muss nicht immer alles
(z.B. Garten) perfekt sein.

Masoalahalle im Zoo Ziirich, Ausstellung Gber Madagaskar

Naturmuseum Solothurn/ Olten; das Problem ist oft, die Anfahrt (gute Ausstellungen auch gerade mit
Arbeitsmaterialien)

Bester Lernort ist der Wald.

Bei den Herbstwanderungen lernen die Kinder das Thal besser kennen und sie lernen auch, wie sie ein Feuer machen
kénnen.

Auch wiederkehrende Sachen, die die Schule macht, wie ein Ritual oder ein Brauch, sind nachhaltig.

4) Welche Erfahrungen
haben Sie bisher mit
Exkursionen an
ausserschulischen
Lernorten gemacht?

Bereits in Frage 3 beantwortet.

5) Worauf achten Sie
bei der Planung einer
Exkursion?

Oft will man viel zu viel von den Kindern und packt zu viele Informationen rein. Wichtig, dass man sich bei dem was
man macht genaue Ziele setzen. Weil oft die Anfahrtswege auch sehr lang sind.

Den Kindern genligend Zeit geben, damit sie selber aktiv werden kénnen und das braucht aus Lehrperson etwas
Geduld.

Es ist wichtig, dass die Lehrperson Uber ein gewisses Wissen in dem jeweiligen Sachbereich verfligt. Wenn die
Lehrperon viel weiss oder selber an dem Thema sehr interessiert ist, kann sie auch die Kinder schneller fiir das Thema
begeistern, da die Kinder die Begeisterung der Lehrperson spiren. Es scheint mir manchmal viel wichtiger, dass die
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Lehrperson eine gewisse Begeisterung und Engagement fiir das Thema hat, als dass methodisch und didaktisch alles
richtig ist.

Am schénsten sind eigentlich die Lager, da man da viel Zeit hat. Dessen Planung ist jedoch auch sehr zeitintensiv und
muss halt in den Ferien geschehen. Das gehort halt dazu. Ansonsten haben wir meistens einen halben Tag bis
hochsten einen Tag zur Verfligung fiir ausserschulische Anlasse.

6) Was verstehen Sie
unter dem Wort
"Erlebnislehrpfad"?

Wichtig ist wahrscheinlich, dass nicht moralisiert wird, egal welcher Lehrpfad es ist. Es sollte eher ein Angebot / eine
Moglichkeit sein, etwas genauer anzuschauen und etwas Spannendes zu lernen. Vor allem das mit dem
Nachhaltigkeitslehrpfad ist wirklich nicht einfach, wie man das schmackhaft heriiberbringen kann, deshalb sind dann
auch die Posten so wichtig! Man muss das Thema «auf fiir die Kinder auf lustvolle Art» riberbringen kdnnen.

Wenn man jetzt z.B. beim Thema Soziales schreibt, «man darf nicht streiten miteinander», «man muss lieb sein
zueinander», dann ist das unheimlich moralisch. Aber wenn man ein Spiel anbietet, dass den Kinder das Thema
verdeutlicht und auch Fragen aufwirft, kdnnen sie selber Schliisse ziehen. Bei der Thematik Biodiversitat haben wir
einmal ein Spiel gemacht; jedes Kind hatte eine Schnur in der Hand und wenn sie dann durcheinander liefen, entstand
ein Netz. Darauf wurde eine mit Luft gefillte Weltkugel platziert. Anschliessend musste ein Kind nach dem anderen
seine Schnur loslassen. Die Weltkugel geriet immer mehr ins Wackeln, bis sie zum Schluss zu Boden fiel. Dieser
Vorgang warf den Kindern Fragen auf, machte jedoch aber auch deutlich, dass es viele Aspekte braucht, damit die
Welt im Gleichgewicht bleibt.

Dieser Lehrpfad kann zwar immer noch Lehrpfad heissen, er sollte aber abwechslungsreich und nicht zu kopflastig
sein. Wahrscheinlich kommt man nicht darum herum, einige einfache Fakten zu liefern. Die Kinder haben das jedoch
auch sehr gerne und sie staunen manchmal ab gewissen Zahlen.

7) Was muss ein solcher
Erlebnislehrpfad

beinhalten, damit Sie ihn
Schulklasse

mit lhrer

Die Posten sollten mit wenigen Satzen erklarbar sein.

Auch Lehrpersonen, die sich bis jetzt nicht gross mit dieser Thematik befasst haben, sollten diesen Weg machen
kénnen. Sie sollten nicht zu viel Schwellenangst haben und das Gefiihl haben, weil sie sich in diesem Thema nicht
auskennen den Weg nicht machen wollen. Das wird eine grosse Herausforderung.
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besuchen?

Wenn immer es moglich ware, dass die Schiiler bei jedem Posten etwas aktiv machen kénnen.

Die Frage stellt sich, wo liberhaupt Uberall grosse Tafeln nétig sind. Oder ob es ausreicht, wenn die Lehrperson zu
Beginn einen Rucksack erhdlt mit laminierten Plakaten (A4 oder A3) und diese dann bei den jeweiligen Posten den
Kindern verteilt. Und dann kdnnten einfach nur Posten mit kleinen Nummerntafeln sein, dann weiss die Lehrperson,
dass sie an diesem Ort die jeweiligen Plakate verteilen sollte. So kdnnte man wahrscheinlich auch Kosten sparen. Es
kénnte dann beim Gemeindezentrum auch einen Schrank stehen, so wie der offene Blicherschrank, wo sich die
Lehrpersonen mit den Rucksacken ausstatten kénnten. Die Schubladen kénnten dann sogar nummeriert sein von 1-
12, damit wenn jemand nur einige Posten besuchen mdchte. Es wadre bestimmt sinnvoll, wenn man die Kosten an
einem geschitzten Ort einsetzt und schaut, dass man bei den ungeschiitzten (auch vor Vandalismus) Orten nicht zu
viel Geld investieren muss.

Aber trotzdem sind halt auch Posten mit Aktivitaten sehr reizvoll. Z.B. ein Holzbrett, auf welchem vorne eine Frage
steht und wenn man sie umdreht die Antwort lesen kann.

Wichtig ist es, dass der Pfad nicht zu moralisierend wirkt. Das Lustprinzip sollte hier zum Zug kommen. Die Kinder
sollten auch nicht unbedingt viele lange Satze aufschreiben missen. Es sollte ausreichen, wenn man einige Stichworte
aufschreibt oder mit einem Quizblatt oder zu jedem Posten die eine entscheidende Frage beantworten. Ein Stichwort
sollte ihnen bleiben (z.B. einheimische Produkte) hinter welchem sie dann ihre Erfahrungen anknipfen konnen.

Arbeitsblatter konnen hier auch sinnvoll sein. Das kann aber auch in Form eines Kreuzwortratsels dargestellt sein.
Oder ein Arbeitsblatt zum ganzen Weg, wo dann pro Posten 1-2 Fragen sind, dass es dann aber am Schluss nicht mehr
als 20 Fragen sind. Oder man gibt die Aufgaben mit in den Rucksack, dass z.B. bei einem Posten 2 oder 3 Kinder
zusammen ein Puzzle machen, welches zum Schluss das Losungswort ergibt und dieses dann auf dem LOsungs-
/Arbeitsblatt aufschreiben muss. Wenn man jedoch ein Arbeitsblatt fiir den ganzen Weg macht, muss man die Losung
so lange wie moglich heraus zégern, nicht dass die Kinder schon nach dem 6. Posten das Losungswort eraten und
dann die restlichen Posten nicht mehr richtig 16sen.

8) Was wire

ein

Man konnte den Grashiipfer in den Namen des Lehrpfades integrieren.
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geeigneter Namen, der
Sie
ansprechen wiirde?

besonders

Man kénnte die Worter «entdeckeny oder «erlebeny hinein verpacken.

Die Figur sollte etwas naturndher sein als der «Husi», nicht unbedingt bekleidet.

9) Bevorzugen Sie einen
Pfad,
Kleingruppen oder im

den Sie in

Plenum begehen

kénnen?

Es ware natirlich gut, wenn dieser Lehrpfad so gemacht ist, dass er auch mit einer ganzen Klasse durchgefiihrt
werden kann und noch attraktiv ist. Vielmals sind dann entweder die Tafeln zu klein und der Lehrer muss alles
vorlesen. Und bis dann alle Kinder das gesehen haben oder z.B. auf die Kndpfe gedriickt haben, sollte man eigentlich
schon lange weiter gegangen sein. Das ganze sollte also ziemlich gross und massiv sein und wenn maéglich auch
dreidimensional, dass man ringsherum stehen kann oder dass man es von verschiedenen Seiten her anschauen kann.
So dass mindesten 10-12 Kinder wirklich etwas sehen oder etwas zu tun haben und nicht auf die anderen warten
missen, bis diese es gesehen haben. Dies ist praktisch sehr wichtig, dass die Kinder einfach sofort etwas zu tun haben,
denn wenn sie lange warten miissen und nicht beschaftigt sind, dann fangen sie an herumzutoben. Daher ist es
wichtig, dass man genligend Material hat und dass das Material nicht zu klein ist, damit mehrere Kinder darauf
schauen kénnen. Oder man kénnte auch korperliche Aktivitdten einbauen, wie beispielsweise das Trittvelo, bei dem
man so fest treten muss, damit eine Gliihbirne zu leuchten beginnt. Solche Sachen sind einfach sehr teuer und wenn
sie draussen stehen, sind sie nicht genligend geschiitzt und gehen eher kaputt.

Ein Lehrer aus Hagendorf oder Solothurn wird ziemlich sicher mit der ganzen Klasse anreisen, weil sie sonst den
doppelten Aufwand haben. Oder wenn man eine Begleitperson mitnimmt, die mit einer Gruppe auf dem Spielplatz ist
oder am Bach, wahrend dem die andere Gruppe mit der Lehrperson den Weg bestreitet. Ein Lager im Pfadiheim hat
mehr Zeit, dort konnten evtl. der Weg in kleineren Gruppen absolviert werden. Wichtig ware sicher, wenn man auf
der Webseite des Pfadiheims und mit den Verantwortlichen auf dieses Angebot hinweist.

10) Welche didaktische
Umsetzungsform oder -
formen wiirden Sie fir
einen solchen

ausserschulischen

Am Schluss des Weges sollte nochmals tiber die 3 Saulen reflektiert werden. Was wurde wo sichtbar? Und wieso sind
diese so wichtig?

Wirtschaft = Essen & trinken / Abfall, den man wieder in einen Wertstoff zurtickgewinnen kann / Geld sparen durch
Sorgfalt der Materialien.
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Lernort / Erlebnispfad
empfehlen (wiirden sie
sich wiinschen)?

Soziales > Spiele, die man gemeinsam macht (z.B. das Puzzle / mit den Schniren die Weltkugel im Gelichgewicht
halten) / wenn man zusammenarbeitet erreicht man mehr & es ist jeder wichtig

Es stellt sich die Frage, wie viel schriftliches Material man wirklich abgeben muss. Interviewpartner tendiert eher dazu,
weniger schriftliches Material, dafliir wenn man das gemacht hat, ist es in den Képfen der Kinder.

Mit Vergleichen arbeiten (friiher und heute) wie verandern wir Menschen die Umwelt? Viel mit Bildern arbeiten. Das
Arbeitsblatt muss es das Papier wert sein, nicht nach 20 Sekunden fertig.

Den Parcours kdnnte man selber modulartig zusammenstellen.

Wissen in kurzer Zeit vermitteln. Nicht zu oberflachlich, aber auch nicht belehrend / moralisierend. Es sollte jedoch
trotzdem eine gewisse Tiefe haben und in den Képfen bleiben.

Spielgegenstande, die einem zum Tun animieren / Interesse wecken. Lehrer wird unverzichtbar sein und halt das eine
oder andere noch weiter erklaren missen.

11)
Meinung nach sinnvoll,

Ware es ihrer
eine Leitfigur zu haben,
die durch den Pfad
fuhrt?

Wir Studierende konnten hier vielleicht beim Nationalpark noch nachfragen, ob sie etwas zu diesem Tannenhadher
haben, denn dieser wirkte noch sympathisch und hatte eine gute Erscheinungsform.

12) Was halten Sie von
Wissensaufgaben in
Quizform, welche die
Schiler/innen wahrend
und nach der Begehung
bearbeiten konnen?

Ein Quiz machen die Kinder immer sehr gerne, das ist etwas vom Beliebtesten. Also moglichst viel in Quiz- und
Ratselform.

Die Kinder machen auch sehr gerne Logicals, das konnte man auch in einen Posten einbauen.
Oder die Ratselhefte von Benny Blu mit anschliessenden Fragen, aufgebaut nach dem Millionenquiz.
In einfachen Worten schreiben ist wichtig!

In verschiedenen Lehrmitteln blattern, damit nicht an allen Posten dieselbe Form ist, damit der ganze Weg
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abwechslungsreich bleibt.

13) Was halten Sie vom
Einsatz von neuen
Medien auf dem Pfad?

Nichts, gar nichts!

Weil wir in den Schulen schon genug haben und auch zu Hause sitzen sie viel zu oft vor solchen Geraten.

14) Haben Sie zum
Schluss noch allgemeine
Hinweise oder
Anregungen fir die
didaktische Umsetzung
des Pfades?

Wichtig wird es sein, dass man die Lehrpersonen davon lGberzeugen kann, dass sie den Weg mit ihrer Klasse besuchen
kommen, dass man es ihnen schmackhaft macht.

Laupersdorf ware fir die Gemeinden im Thal auch mit dem Velo erreichbar.

Bei der Finanzierung kdnnte man vielleicht auch noch von der Region einen Zustupf erhalten.

Gute Vermarktung ist wichtig: z.B. Lehrpersonen-Weiterbildung zur Instruktion, Schulleitungskonferenz

Evtl. auch andere Wege / Angebote in den Weg mit einbeziehen.

Auch auf «Hasenbodeli» oder Spiel-/Fussballplatz hinweisen, als Moglichkeit zum Rasten.

Am Dorfbach stauen, auch darauf hinweisen.

Die R6hren beim Posten Landwirtschaft sollten fixiert werden, dass man nur den einen Ausschnitt sieht.

Ein Arbeitsblatt beim Rapsdl, die Schritte/Fotos sind kreuz und quer und missen in eine Ordnung gebracht werden.
Fiir die Lehrperson kdnnte man eine Seite machen mit dem Weltverstandnis von Nachhaltigkeit.

Der Posten mit dem 6kologischen Fussabdruck ist sicher sehr wichtig und gut, wenn dieser gut aufbereitet wird.
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17.15.4 Interview-Zusammenfassung Experte E1

Einverstdndnis liber Tonbandaufnahme e Experte E1 ist damit einverstanden, dass wir das Interview auf Tonband
aufnehmen.

Vorstellung Experte (Ausbildung, Tatigkeit am e ExperteEl

Arbeitsplatz) e Ausbildung: Primarlehrer, Wanderleiter mit eidgen6ssischem Fachausweis,

arbeitet seit 15 Jahren bei Stiftung Nachhaltig Entwicklung

e Arbeitet seit 1 Jahr bei éducation21. Seine Hauptaufgabe ist es, Lehrpfade fiir
Bildung zur Nachhaltigen Entwicklung zu entwickeln. Ist auch zustandig fiir die
Kommunikation, dies aber ausschliesslich in der italienischen Schweiz.

Vorstellen Lehrpfad Nachhaltigkeitslehrpfad e Anmerkung von E1: Universeller Lehrpfad, man kdnnte diesen Lehrpfad mit den
Themen, die er aufgreift, auch eins zu eins an einem anderen Ort aufstellen.

Die W.irtschaft fehlt in den Posten ein bisschen, sie kommt bei keinem
spezifischen Posten vor, aber trotzdem ist sie Gberall vorhanden.

Frage Antwort
1. Welche Themen der Nachhaltigen e Keine einfache Frage. Der Pfad sollte im Gebiet, also in Laupersdorf verankert
Entwicklung sollten lhrer Meinung nach in werden. Das Gebiet selber bringt dann quasi das Thema hervor. Natdirlich ist es
einem solchen Pfad/Weg auf keinen Fall wichtig, dass die drei Aspekt Umwelt, Wirtschaft und Gesellschaft nicht fehlen
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fehlen?

dirfen. Diese dirfen aber nicht einzeln genommen werden, sondern miissen
miteinander in Verbindung gebracht werden. Die Zusammenhange der drei
Aspekten miissen aufgezeigt werden.

Jedes Thema, sei es Biodiversitat (Umwelt) oder Konsum (Wirtschaft) darf nicht
nur auf den einen Aspekt Bezug nehmen. Das Thema muss immer unter allen
drei Aspekten betrachtet werden.

Zusammenhang der drei Aspekte (Wirtschaft, Umwelt, Gesellschaft) sehr
wichtig.

2.

Informationstafeln, Broschiiren und interaktiven
Informationsstationen werden in der von uns
gelesenen Literatur als mogliche
Umsetzungsformen von Erlebnislehrpfaden
genannt. Kénnen Sie uns Vor- und Nachteile
dieser didaktischen Umsetzungsformen nennen?

Alles umsetzbar, kommt aber auf Zielpublikum an.

Bei Schulklassen ist es oft so, dass sie bereits auf Themen/Pfad vorbereitet sind.
Deshalb ware es von Vorteil, wenn die Materialien bereits im Voraus beziehbar
waren. Konnte in gedruckter Form, als PDF im Internet sein oder interaktivam
PC (E-learning) sein.

Eventuell auch QR-Codes moglich, die in Broschiire oder vor Ort an einer Tafel
angebracht sind. Diese verweisen dann auf eine Internetseite, auf der die Kinder
oder die LP noch mehr Informationen zum Thema erhalt.

Wenn Tafel vor Ort, dann mit QR-Codes arbeiten.

Vorbereitete Broschiire aus der LP's Information entnehmen kénnen, aber auch
gleichzeitigt die Kinder damit arbeiten kénnen.

Broschiire kann auch auf Internet gestellt werden, damit sie fiir alle zuganglich
ist.

Internet eine sehr gute Moglichkeit, da dort noch mehr Informationen
hinterlegt werden kdénnen als beispielsweise in einer Broschire oder auf einer
Tafel.
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Broschire / Lehrmittel so gestalten, dass es eine Broschire fir die Kinder gibt
mit den wichtigsten Informationen kurz gefasst und einer Broschiire fir die LP,
in der noch zusatzliche Infos stehen.

Kombination auch moglich. Z.B. ein grosses Dossier aus dem die LP dann Sachen
wie Arbeitsblatter fir die Kinder kopieren kann.

Dies ist immer auch eine Budget-Frage, natlirliche wére es super schone, wenn
die Kinder vor Ort eine eigene Broschiire hatten, in der sie arbeiten kdnnten.
Interaktive Stationen sind natlirlich immer gut. Es stellt sich aber die Frage, ob
so etwas installiert werden kann und es muss auch immer bedenkt werden, dass
diese Sachen durch Vandalismus zerstért werden kénnen. Auch die Frage des
Unterhalts muss geklart werden, denn diese Stationen sind dann auch der
Witterung (Sonne/Regen) und dem natlrlichen Zerfall ausgesetzt.

Eventuell auch Méglichkeiten suchen, dass diese Posten beispielsweise im
Schulhaus aufgestellt werden kénnen, also in einem geschiitzten Raum.

Kleine Tafeln mit Nummern und einer begleiteten Broschire sind viel weniger
aufwendig, jedoch nicht unbedingt besser als interaktive Posten.

3. Momentan ist geplant, dass bei jedem Posten nur
ein kleines Schild mit einer Nummer angebracht
wird und die Infos aus einer Broschiire
entnommen werden.

Was halten Sie von dieser Methode?

Welche Erfahrungen haben Sie damit gemacht?
(evtl. schon in Frage 2 geklart)

Bereits geklart mit Frage 2.
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4. Welche Moglichkeiten gibt es, die Posten so
umzusetzen, dass forschendes und
entdeckendes Lernen ermoglicht wird?

Experte findet Frage schwierig, da er einfach in die Luft hinaus sprechen muss,
da er nicht konkretes vor sich hat.

Beim Posten Biodiversitat, konnte man beispielsweise im Garten auf die Suche
nach 3 bis 4 Pflanzen gehen. Da stellt sich aber auch die Frage, ob man in den
Garten hinein darf, da er privat ist.

Am Posten sagen, dass man in Garten Biodiversitat sieht und dann die SuS
fragen, wo (In Heimat der SuS oder auf Pfad) sieht man auch noch Biodiversitat?
Es ware auch moglich, den SuS am Anfang des Pfades eine Aufgabe zu stellen,
die sie auf dem Weg zu beantworten versuchen. Die Idee ware, dass die SuS
eine Art Schatzsuche machen.

Den SuS ein Panoramabild zeigen (Posten Raumplanung) und die Kinder fragen
was sie sehen. Den SuS also Beobachtungsauftrage stellen. Die SuS kénnten
dann, ihre Beobachtungen auch in ihrer Broschiire festhalten.

Die Themen an den Posten auch auf eigenes Verhalten, Schulgelande oder
Daheim beziehen. Vergleiche machen. Was machen wir auch so? Was kdonnten
wir andern oder verbessern?

- Bspw. Biodiversitat, was machen wir in der Schule? Was konnten wir
verbessern?

- Bspw. Lokale Produkte, gibt es das bei uns auch? Konnen wir auch beim
Bauer einkaufen?

Interviews mit (Fach-) Personen in Laupersdorf machen. Hier stellt sich die
Frage, wer sind diese Personen, wann sind sie verfiigbar? Diese Interviews
kénnten auch vorbereitet werden.

- Olproduktion, Bauer, ...

Besuch bei einer Fachperson (Bauer, Olpresse, ...), wo die Su$ aktiv sein
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kénnen. Beispielsweise bei einem Tomatenbauer kdnnen die SuS mit dem Bauer
ins Treibhaus und Tomaten ernten und Blatter ausbrechen.

5. Wie sollten die Aufgaben gestellt sein, damit
moglichst viele Kinder aktiviert werden?
(mehrfache Ausfiihrung von Objekten, Aufgaben
in Broschiiren, GA, ...)

Besuch bei einer Fachperson (Bauer, Olpresse, Miihle, ...), wo die Su$ aktiv sein
kénnen. Beispielsweise bei einem Tomatenbauer kdnnen die SuS mit dem Bauer
ins Treibhaus und Tomaten ernten und Blatter ausbrechen.

Die Fachperson zeigt eine Tatigkeit vor und die SuS kénnen dann selber aktiv
werden.

Dies ist jedoch saisonal abhangig, da macht aber nichts, denn es kann auch in
der Broschiire vermerkt werden.

Spiele machen, bei denen alle aktiv werden kénnen. Dies ist jedoch Material
aufwendig. Deshalb stellt sich die Frage ob das Material vor Ort vorhanden ist
oder ob es die LP mitnehmen muss.

Spiele mit Ressourcen (bezogen auf SuS) und Themen verbinden.
Abgednderte Spielformen. Beispielsweise beim Memory nicht Memory spielen,
sondern zwei Karten haben, die zusammen gehoren und die SuS mussen die
Zusammenhange aufzeigen. = SuS haben zu zweit ein Bild suchen das Bild, das
zu ihnen passt und begriinden warum und wie man zusammen gehort.

Karten zu einem Thema. Kombinationsmaéglichkeiten finden und begriinden.
Beim Posten Wasser, Karten mit Bilder (Apfel, T-Shirt,...) haben und Sdulen mit
Wasser / Karten mit einer Literzahl. Die SuS mussen dann die passsende
Literzahl suchen, die es zur Produktion fiir den jeweiligen Gegenstand braucht.
Punktuelle Aktionen: Bachufer putzen oder Pflanzen ausziehen, Acker
bewirtschaften. Dies ist fur Lehrpfad jedoch nicht so geeignet.
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Aufgaben und Spielanleitungen in Broschiiren stellen, dies soll vor allem der LP
dienen.

Es kdnnen aber auch Aufgaben in der Broschiire gestellt werden, die die Schiiler
beantworten und verfolgen.

SuS sollen Beobachten z.B., schauen wie viele Lebensraume sind im Garten
(Posten Biodiversitat) enthalten. Diese Lebensraume beschreiben
/charakterisieren. Es ist nicht zu empfehlen Tiere zu beobachten, da die nicht
immer da sind. Es empfiehlt sich eher die Lebensraume der Tiere oder Pflanzen
zu thematisieren. Es kann auch geschaut werden, ob es Pflanzen gibt, die auf
der schwarzen oder grauen Liste stehen. Oder ob es Pflanzen gibt, die nicht in
diesen Lebensraum gehoren, also eingeschleppte Pflanzen.

6. Ware lhrer Meinung nach eine Leitfigur, die die
Besucher bei der Begehung des Pfades begleitet,
zu empfehlen?

Wenn Ja: Warum? Und welche Aufgaben hatte
diese Leitfigur?

Wenn Nein: Warum nicht?

Experte ist der Meinung eine Leitfigur kann eingesetzt werden, wenn es Sinn
macht und die Figur muss gut ausgewahlt sein.

Eine Figur, die etwas aussagt und in den einzelnen Posten vorkommt.

Soll in Zusammenhang mit der Thematik des Lehrpfads und den einzeln Posten
gebracht haben.

Die Figur sollte einen roten Faden in den Pfad bringen.

Eine Leitfigur kann sympathisch sein, es muss aber nicht zwingend sein.

7. Was sind Ihrer Meinung nach Vor- und Nachteile
eines Einsatzes von neuen Medien wie
Smartphones, Ipads etc. fir einen solchen
ausserschulischen Lernort bzw. Pfad/Weg?

Vorteile: Die Inhalte auf Webseite kdnnen laufend aktualisiert werden. Auch
Arbeiten von SuS kénnen mit einbezogen werden. Schneller Zugriff auf Inhalte,
Webseiten, Infos dank QR-Codes. Junge Lehrperson werden dadurch sicher
angesprochen.
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Nachteil: Wer arbeitet mit solchen neuen Medien? Altere Lehrergenerationen
eher nicht so angetan von den neuen Medien. Viele Lehrpersonen gehen nicht
mit I-Pad oder Smartphone auf die Begehung, demzufolge kdnnen QR-Codes
nicht eingelesen werden. Ausdrucken der Materialien.

Nicht SuS mit den Smartphones unterwegs, sondern die Medien sollen den LP's
als Informationsquelle dienen und einen weiterfiihrenden Charakter haben.
Ein gemischte Form ware sinnvoll. Broschiire zum Weg vorhanden und auf
Internetseite gibt es Inputs fiir LP's, dies jedoch noch ohne QR-Codes.

Dossiers / Broschiiren auf Internet, damit sie im Voraus heruntergeladen
werden kdnnen.

Wichtig ist es, dass die Lehrpersonen die Informationen bereits im Voraus
haben. Internetseite oder QR-Codes auf Broschiire damit sich die Lehrpersonen
zusatzliche Informationen holen kénnen.

8. Welche Rahmenbedingungen sollte dieser
Erlebnislernpfad Ihrer Meinung nach anbieten,
damit er von Lehrpersonen und ihren

Schulklassen rege besucht wird?
(Feuerstelle, Spielplatz, Weglange, Begehungsdauer, ...)

Rahmenbedingungen sind abhangig von der Lange des Pfades.

Wenn eine Dauer von 3 bis 4 Stunden Begehung mit Ausfiihrung aller
Aktivitaten, dann braucht es nicht viel mehr Drumherum, da der Tag schon
ziemlich ausgefullt ist.

Auch Anreisedauer mit einberechnen.

Das Angebot wie Besichtigungen eines Bauernhofs, Olpresse, Mehl-Husli, ....
anbieten.

Infrastruktur: Was ist bereits vorhanden?

Pfad kdnnte auch in einer Jugendherberge oder einem Pfadihaus enden, dies
ware ideal fiir Lager oder Mehrtagesausfliige.

Pfad sollte auf unterhaltenen Strassen (offizielle Wanderwege, Staatsstrassen)
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stattfinden, denn somit ist der Erhalt der Wege garantiert.

WC-Anlagen, konnte eventuell auch im Schulhaus genutzt werden.

Brunnen um Wasser zu holen.

Pick-Nick-Platz fir das Mittagessen oder Zniini / Zvieri. Hier auch die Frage, was
ist bereits vorhanden. Den Pfad so gestalten, dass bestehende Platze genutzt
werden kdnnen.

- Sinnvolle Zeiteinteilung: 2h Begehung - Pick-Nick-Platz - 1h Begehung oder
2h Begehung - Pick-Nick-Platz - Ende des Ausfluges

Pfad konnte am Ende beispielsweise auf einem Spielplatz oder bei Schulhaus
enden.

Bei Zeitangaben zu Posten / Begehungsdauer / Aktivitatsintensitat den
Lehrpersonen ein bisschen Freiraum lassen.

- LP's sollen selber entscheiden konnen, welche Posten sie mit ihrer
Schulklasse machen wollen und welche nicht. Abhdngig vom jeweiligen Thema
in der Schule.

Fiihrungen anbieten. Personen, die geschult sind um dieses Thema zu
vermitteln. Eventuell aber auch Personen vom NaturparkThal, die ihr
Fachwissen zu einem bestimmten Thema vermitteln.

Tag des offenen Pfades. Dies ein paar Tage im Jahr fur Schulklassen anbieten.

Es ware dann moglich, dass an jedem oder an jedem zweiten Posten eine
Person ist, die mit der Klasse den Posten bearbeitet und je nachdem noch ihr
Fachwissen mit einbringt. So kdnnten etwa 10 Klassen pro Tag den Pfad
besuchen (abhangig von Begehungsdauer/Weglange).

- Kommt bei den Schulen sehr gut an.
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9. Momentan wird das Projekt "Nachhaltigkeits-
Erlebnislernpfad" genannt.

e Serie von Pfaden mit dem Obertitel "Wir wandern in unserer Landschaft mit
dem Blick zur Nachhaltigen Entwicklung" im Tessin. Jeder einzelne Pfad hat
dann noch einen kurzen, separaten Namen, der spezifisch auf Thema / Gebiet
hinweist.

Eignet sich dieser Name lhrer Meinung nach, um
das Zielpublikum der Primarschule
anzusprechen? Hatten Sie einen besseren

o e Erlebnispfad zur Nachhaltigen Entwicklung ware eher der Untertitel oder der
Vorschlag?

Beschrieb zum Pfad.
-> Eher klassischer Name.
- Der Name sagt etwas Uber die Tatigkeit, die Inhalte des Pfades aus.

e Der Name sollte sicher kreativ, phantasievoll und ansprechend sein und eher
am Schluss entwickelt werden, wenn das ganze Projekt schon Form
angenommen hat.

e Eventuell ware es auch moglich die Leitfigur in den Namen mit einzubeziehen.

10. Haben Sie noch allgemeine Hinweise oder e Was bereits am Anfang des Interviews gesagt wurde.

Anregungen zum didaktischen Konzept oder zur - Zusammenhinge aufzeigen

Umsetzung des Pfades? e Herr Welti bietet uns an, dass er uns bei weiteren Fragen zur Verfiigung steht.
Wir kdnne ihm ohne Problem eine Email schreiben oder auch Dateien schicken,
die er dann anschauen wiirde und uns Riickmeldung geben wiirde.

o Herr Welti mochte gerne Uber die Er6ffnung des Pfades informiert werden.

- Ein Mail, in dem steht, den Erlebnispfad gibt es jetzt, genligt ihm.
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17.15.5

Interview-Zusammenfassung Experte E2

Frage

Antwort

1) Welche Themen der
Nachhaltigen
Entwicklung sollten lhrer
Meinung nach in einem
solchen Pfad/Weg auf
keinen Fall fehlen?

Da «Nachhaltige Entwicklung» insgesamt betrachtet wird, ist es wichtig, dass die drei Dimensionen ausgewogen
betrachtet.

Wichtig ist auch, dass man an den jeweiligen Posten einen Zusammenhang der drei Dimensionen sehen kann und
nicht, dass die Posten einfach additiv nebeneinander stehen.

Zudem sollte man auch darauf achten, dass der <globale Aspekt> bei dieser lokalen Angelegenheit nicht vergessen
geht. Welche globalen Auswirkungen hat meine Handlung? Auch ausserhalb dieser Gemeinde?

Es gibt eigentlich nicht Themen die zwingend dazugehéren miissen. Man soll die Aspekte und Maoglichkeit der
Gemeinde, der Umgebung und der Region nutzen.

2) Informationstafeln,
Broschiiren und
interaktiven
Informationsstationen
werden in der von uns
gelesenen Literatur als
mogliche
Umsetzungsformen von
Erlebnislehrpfaden
genannt. Kénnen Sie
uns Vor- und Nachteile
didaktischen

Umsetzungsformen

dieser

Die Interviewpartnerin bezweifelt, dass sie fiir diese Frage Expertin ist, hat jedoch eine eigene Meinung dazu.
Diese Umsetzungsformen sind wahrscheinlich die gangigsten und daher nicht sehr innovativ.

Wenn der Pfad Erlebnispfad heisst, dann stellt sich schon die Frage, worin das Erlebnis besteht. Die Besucher
erwarten dann, dass sie irgendetwas erleben konnen. Und da die Kinder in der heutigen Zeit in ihrer Freizeit viele
verschiedene Erlebnisse haben, ist es dann nicht so einfach, aus dem Weg ein Erlebnisweg zu gestalten.

Aufpassen mit dem Begriff <interaktiv). Interaktiv heisst, wenn ich etwas mache, reagiert dann das System anders, als
wenn ich etwas anderes mache. Beim Posten mit den R6hren kann man einfach aktiv durch die Rohren schauen.

Das ist bestimmt die Knacknuss-Frage, flir was man sich dann entscheidet.
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nennen?

3) Momentan ist
geplant, dass bei jedem
Posten nur ein kleines
Schild mit einer Nummer
angebracht wird und die

Infos aus einer
Broschiire entnommen
werden.

Was halten Sie von
dieser Methode?
Welche Erfahrungen
haben Sie damit
gemacht?

Es kommt auf die Zielpublika darauf an. Die Schiilerinnen und Schiiler kann man fast zwingen, diesen Postenlauf zu
machen und dann geht es auf jeden Fall, wenn es nur ein Nummernschild mit einer Broschiire gibt.

Wenn das Zielpublikum nur die Primarklassen sind, dann misste man sich eher fragen, wie man die Lehrpersonen
anspricht.

Trotzdem sollte man darauf achten, dass man die restlichen Zielpublika nicht vollkommen ausschliesst, damit der Weg
zu einem spateren Zeitpunkt erweitert werden konnte.

4) Welche Méglichkeiten
gibt es, die Posten so

umzusetzen, dass
forschendes und
entdeckendes Lernen

ermoglicht wird?

Hier gibt es natirlich unendlich viele Moglichkeiten und die Interviewpartnerin glaubt, dass man das gar nicht generell
unabhangig von den Posten sagen kann.

Zudem stellt sich hier die Frage, was man den Lehrpersonen zur Verfligung stellt. Welche Informationen und
Anregungen erhalt die Lehrperson, damit sie das forschende und entdeckende Lernen inszenieren kann. Der Posten
fur sich, wenn er aus Nummernschild und Broschiire besteht, wird das forschende und entdeckende Lernen nicht
alleine ermoglichen. Also misste wirklich die Lehrperson etwas erhalten, damit sie ihre Schiilerinnen und Schiiler
anregen koénnte. Das alles kann wahrscheinlich nicht in der Broschire stehen. Es misste auch moglich sein, dass die
Lehrperson auch noch gewisse Schwerpunkte legen kdnnte.

In jedem dieser Posten waren unendlich viele Aspekte der nachhaltigen Entwicklung. Es wird hier einfach alles ein
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bisschen angesprochen. Da stellt sich dann die Frage, wie man das im Unterricht ansetzen kann. Die Lehrperson wird
ja wahrscheinlich nicht das Thema <Nachhaltige Entwicklung» in der Schule haben. Vielleicht konnte die Lehrperson
mit diesem Weg als Einstieg arbeiten und erarbeitet anschliessend einen Fokus. Fir die Interviewpartnerin stellt sich
im Moment das Hauptproblem, dass alles ein wenig angetupft wird und ein bisschen oberflachlich wird.

Man muss bedenken, dass der Aufwand, nach Laupersdorf zu fahren, gross ist. Die Lehrperson muss einen Sinn sehen,
weshalb sie ausgerechnet nach Laupersdorf kommen will. Sie wird Aufwand und Ertrag gegeneinander abwagen.

Was konnte also das Setting sein, dass ein Besuch eines solchen Pfades wirklich eine Bedeutung hat. Dies ware aus
Sicht der Interviewpartnerin die Hauptfrage.

Die Interviewpartnerin konnte sich auch vorstellen, dass die Lehrperson im Voraus eine Auswahl der Themen/Posten
trifft und dann nur einen Teil des Weges begeht. Dann musste sie jedoch genligend Informationen im Voraus haben.

Man miusste sich auch bei jedem Posten (iberlegen, was ist der Grund, dass man fiir das, was man am Posten lernt,
nach draussen und nach Laupersdorf geht?! Weil wenn es etwas ist, dass man gerade so gut auch im Schulzimmer
machen kdnnte, dann hat es keine Bedeutung in diesem Lehrpfad, findet die Interviewpartnerin.

Wenn man sich an die Bevolkerung wenden wiirde, kdnnte man sagen, dieser Weg ist die einzige Moglichkeit, dass
man sie mit diesem Thema konfrontiert und packt. Aber wenn man sich an die Schule richtet, dann misste wirklich
jeder Posten der Wert sein, dass man dies gerade in Laupersdorf lernen kann, besser als in der Schule.

5) Wie sollten die
Aufgaben gestellt sein,
damit moglichst viele
Kinder aktiviert werden?

Diese Frage kann man nicht generell beantworten.
Diese Frage stellt sich bei jeder Aufgabe, die man den Schiilerinnen und Schiilern stellt, auch im Schulzimmer.

Man muss sich in die Rolle der Lehrperson versetzen und dann bei jedem Posten Uberlegen, was jetzt passiert mit
einer ganzen Klasse. Z.B. beim Memory, da kénnen wahrscheinlich 2-4 Kinder spielen, was geschieht aber mit dem
Rest der Klasse?

Oder andert man das Konzept des Pfades und sagt, dass die Lehrperson nicht dabei sein muss? Dann kdnnten die
Schiilerinnen und Schiler in Kleingruppen den Weg bestreiten. Dabei miissen jedoch bestimmte Faktoren stimmen,
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wie z.B. die Verkehrssicherheit. Man muss sich also zuerst das Konzept des Weges lberlegen. Will man dass die Klasse
als Ganzes mit der Lehrperson den Weg begeht oder gehen die Kinder alleine in Kleingruppen? Wenn die Klasse als
Ganzes geht, ist es natlrlich viel anspruchsvoller die Posten so zu konzipieren, dass das Uberhaupt funktioniert und
nicht dass zwei Kinder etwas machen und der Rest muss warten und tobt herum.

Guter Unterricht ist dann, wenn die Lernzeit effizient genutzt wird. Dies ware einer der Hauptpunkte fiir diesen
Lehrpfad. Man muss den Lehrpfad als Ganzes unter diesem Aspekt priifen, jedoch auch jeder einzelner Posten.

Z.B. das Memory. Weshalb ist es so super gut, dass es jetzt an diesem Lehrpfad stehen soll und die andere Frage,
weshalb kann man es nicht einfach auf der Gemeindeverwaltung ausleihen und im Schulzimmer machen? Und dann
stellt sich die nachste Frage. Das Memory steht jetzt an diesem Standort, und wie nutze ich diese Tatsache, dass das
jetzt hier ist und nicht im Schulzimmer? Und welche Aufgaben kénnte man noch rund herum geben, wo dann mehrere
Kinder beteiligt sind?

Vielleicht gdbe es auch Posten oder Aufgaben, die gar nicht an einem bestimmten Ort lokalisiert sind, sondern sich auf
dem ganzen Weg ergeben. Also z.B. auch eine Frage die gestellt wird und dann an einem bestimmten Ort, z.B. dem
Dorfladen, verarbeitet wird.

6) Ware lhrer Meinung
nach eine Leitfigur, die
bei der

Pfades
begleitet, zu empfehlen?

die Besucher
Begehung des

Die meisten Parke/Pfaden haben dies, es muss aber nicht unbedingt sein. Wichtig ist, dass es sinnvoll ist, wenn eine
solche Leitfigur eingesetzt wird. Leitfigur sollte nicht nur bei jedem Posten vorkommen oder auf dem Pfosten sitzen.
Es ist auch nicht der Sinn, dass die Kinder der Leitfigur ihre Sachen erzdhlen/erklaren. Leitfigur sollte auch nicht nur als
Schmucksttick/Dekoration dienen.

Bei der Zielgruppe Familie ware das natlirlich wieder etwas anderes.

Machte eine Leitfigur zur Anregung von Lern- und Bildungsprozessen Sinn? Macht es auch padagogischen Griinden
Sinn oder nicht?

- Marketing-Experte kann immer noch im Nachhinein hinzugezogen werden.

7) Was sind lhrer

Grundsatzlich sehr sinnvoll, da die Moglichkeiten zur zusatzlichen Informationsbeschaffung besteht. = Nicht nur aus
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Meinung nach Vor- und

Nachteile eines
Einsatzes von neuen
Medien wie

Smartphones, Ipads etc.

far einen solchen
ausserschulischen

Lernort bzw. Pfad/Weg?

Broschire.

Es stellt sich aber die Frage der Logistik und des Handlings. Wo werden diese Materialien abgeholt? Braucht es eine
EinfUhrung dazu? Muss Lehrperson bereits im Voraus einmal anreisen und sich die Sachen anschauen?

Extrem viele Moglichkeiten werden ermdglicht. Aber es sollten nicht alles nur tiber die Medien stattfinden, denn dann
konnte der Unterricht auch im Klassenzimmer stattfinden und man musste nicht an einen ausserschulischen Lernort.

- Hier stellt sich wieder die Frage, wie der Gebrauch der Medien konzipiert ist.

Wie kann man die Sachen kombinieren? Medien oder Broschiire? Oder kann man beides kombinieren?

8) Welche
Rahmenbedingungen

sollte dieser
Erlebnislernpfad Ihrer
Meinung nach anbieten,
damit er von

Lehrpersonen und ihren

Ist eine schwierige Frage an Expertin. Dies sollte bei einer Lehrperson erfragt werden.

Abklaren wie oft eine Lehrperson einen solchen Ausflug machen kann, 1-2 Mal im Jahr. Lehrpersonen kénnen auch
durch Finanzen (Anreise) eingeschrankt sein.

Man miusste auch abklaren, ob die Lehrpersonen einen solchen Ausflug im Rahmen einer Schulreise machen oder ob
es eher im Rahmen des Themas "Nachhaltigkeit" gemacht wird.

Aufgaben sollen so konzipiert sein, dass es nicht nur eine Moglichkeit der Bearbeitung gibt. > Halbtagesausflug,

Schulklassen rege | Schulreise, Tagesausflug zum Thema "Nachhaltigkeit", Projektwoche im Pfadiheim

besucht wird?

9) Haben Sie noch | Momentan kommt ihr nichts in den Sinn. Oder die Anregungen wurden bereits in den andern Fragen genannt.
allgemeine Hinweise

oder Anregungen zum
didaktischen
oder zur Umsetzung des
Pfades?

Konzept

Erlduterungen zum didaktischen Konzept aus Kiinzli's Buch - Zukunft mitgestalten lernen: Es werden Anforderungen
beschrieben, die aus didaktischer Sicht eingehalten werden sollten, wenn man einen Unterricht zur NE macht.

Die Posten und das ganze Setting zum Pfad kann im Hinblick auf die oben verwiesenen didaktischen Anforderungen
geprift werden. Ist zum Beispiel die Visionsorientiertheit gegeben? Wird das vernetzende Lernen umgesetzt? Dient
als Check, ob das nachhaltige Lernen wirklich umgesetzt wird.
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Achtung, es kann aber nicht jeder Posten allen Anforderungen gerecht werden, da diese Checkliste eher fir das
Thema NE gedacht ist. Dies ist aber nicht schlimm, da ein solcher Posten diesen Kriterien nicht gerecht werden muss.
Man kann aber schauen, ob der Pfad insgesamt in diese Richtung geht.

Wichtig ist, dass die im Sinne der BNE nicht zu einfache Richtig-Falsch-Konzepte vermittelt werden, sondern dass
aufgezeigt wird, dass es eben nicht immer so klar schwarz auf weiss ist.

Soll es am Ende darum gehen, die Besucher auf BNE zu sensibilisieren und anzuregen dariber nachzudenken oder
geht es darum ihnen zu sagen, so geht es und so ist es richtig. Im Sinne von BNE ist da zweite eher falsch, die Posten /
der Pfad sollte nicht moralisierend sein.

10) Momentan wird das
Projekt
"Nachhaltigkeits-
Erlebnislernpfad"
genannt.

Eignet sich dieser Name
lhrer Meinung nach, um
das Zielpublikum der

Primarschule

anzusprechen? Hatten
Sie  einen  besseren
Vorschlag?

Das Wort Erlebnislernpfad sollte zuerst einmal tUberdacht werden. Wird mit dem Wort nicht zu viel versprochen? Es
gibt heute so viele Freizeit- und Erlebnisangebote, bei denen die Kindern richtige Erlebnisse haben. Fiir die Kinder ist
es dann, beispielsweise beim Memory, kein Erlebnis diese Tafeln umzudrehen, da sie ganz andere Sachen gewohnt
sind.

Der Name sollte erst dann Uberlegt werden, wenn der Pfad fertig ist, denn dann kann man auch schauen, was ist der
Inhalt, der Fokus des Pfades. Um was geht es Uberhaupt? Was steht im Zentrum? Welches Thema springt einem
neben der Nachhaltigkeit noch an?
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17.16 Didaktisches Konzept

In diesem Kapitel ist das gesamte didaktische Konzept aufgefiihrt. Die Pflichtprinzipien
wurden bereits im Kapitel 9 erlautert, daher werden sie in diesem Teil nur noch aufgelistet.
Zur Vervollstandigung des didaktischen Konzepts werden in diesem Kapitel nun die

Prinzipien aus der Schatzkiste ganz kurz beschrieben.

17.16.1 Lernen
Al) Entdeckendes und Forschendes Lernen ermdglichen

Bereits in Kapitel 9 beschrieben

A2) Das Feldstecher-Modell beriicksichtigen

Bereits in Kapitel 9 beschrieben

A3) Aktivitat der Kinder gewahrleisten

Bereits in Kapitel 9 beschrieben

A4) Durchgang in ganzer Klasse ermdoglichen

Bereits in Kapitel 9 beschrieben

A5) Sachunterrichtsperspektiven mit einbeziehen
Die Sachunterrichtsperspektiven wurden bereits im Kapitel 5.1 GDSU-Perspektivrahmen
Sachunterricht erldutert. Dabei geht es darum, dass ein Thema aus den verschiedenen

Perspektiven betrachtet wird, damit ein ganzheitliches Bild entstehen kann.

A6) Abwechslungsreiche Formen verwenden
Trotz dem Begriff <Lehrpfad> sollte der Pfad abwechslungsreich und nicht zu kopflastig sein.
Damit nicht alle Posten dieselbe Form haben und der Pfad abwechslungsreich bleibt, kann es

helfen, wenn man aus verschiedenen Lehrmitteln Ideen sammelt (LP3: Antwort 6+12).

A7) Quiz- und Ratselformen integrieren
Alle interviewten Lehrpersonen waren sich einig, dass Quiz- und Ratselformen von

Schilerinnen und Schiilern gerne gelést werden. Es gdabe die Mdoglichkeit auch Logicals in
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einen Posten einzubauen oder im Sinne der Ratselhefe von Benny Blu mit Fragen, die wie
das Millionenquiz aufgebaut sind (LP3: Antwort 12). Hilfreich ware es auch, wenn die
Schilerinnen und Schiiler durch das Ratsel auf ein Wort stossen, dass ihnen in Erinnerung
bleiben soll (LP2: 554ff.). Man muss jedoch darauf achten, dass das Losungswort nicht schon
zu frih ersichtlich wird und die Schiilerinnen und Schiiler die Posten anschliessend gar nicht
mehr richtig 16sen. Um dies zu umgehen, konnte man die Losungsbuchstaben in eine andere

Reihenfolge oder von hinten nach vorne setzen (LP1: 227ff.).

A8) Kinder auf Schatzsuche schicken und beobachten lassen
Die Schiilerinnen und Schiiler konnten am Anfang des Pfades eine Aufgabe erhalten, die sie
auf dem restlichen Pfad zu beantworten versuchen. Sie wirden sich somit auf eine Art

Schatzsuche begehen (E1: Antwort 4).

A9) Fragen stellen, die die Kinder auf dem ganzen Weg begleiten und an einem Posten
vertieft werden

Vielleicht gdbe es auch Posten oder Aufgaben, die gar nicht an einem bestimmten Ort
lokalisiert sind, sondern sich auf dem ganzen Weg ergeben. Also z.B. auch eine Frage die
gestellt wird und dann an einem bestimmten Ort, z.B. dem Dorfladen, verarbeitet wird. (E1:

Antwort 4; E2: Antwort 5).

A10) Vergleiche mit Heimat der Kinder herstellen - Ist das bei uns auch so?

Die Themen der jeweiligen Posten koénnen auf das eigene Verhalten, das eigene
Schulgelande oder das eigene Zuhause beziehen. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen also
die Moglichkeit haben, Vergleiche zu machen. Sie kdnnen sich dabei fragen, was machen wir

auch so? Was konnten wir andern oder verbessern? (E1: Antwort 4).

A11) Lernzeit effizient nutzen

Guter Unterricht ist dann, wenn die Lernzeit effizient genutzt wird. Es sollen also immer
moglichst alle Schiilerinnen und Schiiler aktiv sein und nur geringe Wartezeiten haben. Dies
ist essentiell fiir diesen Lehrpfad, damit er einerseits spannend und andererseits in kurzer
Zeit viele Erkenntnisse ermdoglicht. Der ganze Lehrpfad, wie auch jeder einzelne Posten sollte

und diesem Aspekt gepriift werden (E2: Antwort 5).
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A12) Den Standort der Posten nutzen

Man muss sich immer die Frage stellen, warum dieser Posten genau an diesem Standort sein
soll. Es ist also wichtig den Standort und dessen Umfeld zu nutzen. Es muss sowohl fir die
Lehrperson wie auch fir die Schiilerinnen und Schiiler ein Profit ergeben, einen Posten an
dessen Standort zu nutzen. Es soll sich lohnen, dass sie ihr Schulzimmer verlassen haben

(E2: Antwort 5).

17.16.2 Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung
B1) Handlungs- und Reflexionsorientierung beriicksichtigen

Bereits in Kapitel 9 beschrieben

B2) Es gibt kein richtig und falsch, kein Ja und Nein

Bereits in Kapitel 9 beschrieben

B3) Visionsorientierung bericksichtigen
«Der Unterricht richtet sich an einem Entwurf der erwiinschten gesellschaftlichen

Entwicklung und nicht an einem Katastrophenszenario aus» (KUNzLI DAVID ET AL. 2006: 20).

B4) Vernetzendes Lernen ermoglichen
«Vernetzungen in den Bereichen <lokal — globaly,, <Umwelt — Wirtschaft — Soziokulturelles»
und «Gegenwart — Zukunfty erfolgen im Unterricht explizit und angeleitet» (KUNzLI DAVID ET AL.

2006: 21).

B5) Partizipationsorientierung bericksichtigen
«Die Schilerinnen und Schiiler beteiligen sich an ausgewahlten Entscheidungen, die das
einzelne Kind oder die Klasse als Gesamtheit betreffen, und sie tragen die Folgen dieser

Entscheidungen mit» (KUNzLI DAVID ET AL. 2006: 22).

B6) Zugéanglichkeit beachten

«Den Kindern werden im Unterricht anspruchsvolle Inhalte zuganglich gemacht» (KUNzLI

DAVID ET AL. 2006: 25).
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B7) Verbindung von sachbezogenem mit sozialem, selbstbezogenem und
methodenorientiertem Lernen herstellen

«Lernziele im sozialen, personlichen oder methodischen Bereich werden in der
Auseinandersetzung mit dem Sachthema erworben und nicht in separaten

Unterrichtssequenzen angestrebt» (KUNzLI DAVID ET AL. 2006: 27).

B8) Den globalen Aspekt mit einbeziehen

Dieser Nachhaltigkeitslehrpfad ist eine sehr lokale Angelegenheit, da sich die verschiedenen
Posten auf Aspekte der Nachhaltigen Entwicklung in Laupersdorf beziehen. Dabei sollte
jedoch der <globale Aspekty nicht in Vergessenheit geraten. Die Schiilerinnen und Schiler
sollen sich Fragen stellen, wie beispielsweise welche globalen Auswirkungen ihr Handeln hat

(E2: Antwort 1).

B9) Zusammenhang zwischen den drei Dimensionen sichtbar machen
Der Experte 1 verwies darauf hin, wie wichtig es ist, den Zusammenhang der drei
Dimensionen (Wirtschaft, Umwelt, Gesellschaft) den Schilerinnen und Schiilern aufzuzeigen

oder sie selber Uberlegen zu lassen (E1: Antwort 1).

B10) Gleichgewicht der drei Dimensionen, auch bei jedem einzelnen Posten berlicksichtigen

Da sich der gesamte Pfad um das Thema Nachhaltige Entwicklung handelt, ist es wichtig,
dass die drei Dimensionen ausgewogen betrachtet werden. Dies sollte sowohl iber den
ganzen Pfad hinweg wie auch an jedem einzelnen Posten geschehen. Es ware sehr sinnvoll,
wenn an jedem Posten der jeweiligen Zusammenhang der drei Dimensionen ersichtlich ware

(E2: Antwort 1).

17.16.3 Rahmenbedingungen

C1) Begehung einzelner Posten ermdglichen

Bereits in Kapitel 9 beschrieben

C2) Kleine Nummernschilder verwenden

Bereits in Kapitel 9 beschrieben
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C3) <Heugiumper> als Leitfigur verwenden

Bereits in Kapitel 9 beschrieben

C4) Materialien zu den Posten auf dem Internet anbieten

Bereits in Kapitel 9 beschrieben

C5) Einen Rucksack mit Material verwenden

Eine Moglichkeit um teuer Installationen, die schlecht vor Vandalismus geschiitzt sind zu
umgehen, sind Rucksacke mit dem notwendigen Material. Diese Rucksacke kdnnten bei der
Gemeindekanzlei abgeholt oder vielleicht sogar in einem geschlossenen Schrank beim
Gemeindezentrum abgeholt werden. In diesen Rucksacken kénnten auch laminierte Plakate
enthalten sein, welche beim jeweiligen Posten den Schilerinnen und Schiilern gezeigt

werden (LP3: Antwort 7).

C6) Einbezug von Fachpersonen ermoglichen

Die Lehrperson 2 erzahlte wahrend dem Interview begeistert, wie interessiert sie ihre
Schilerinnen und Schiler erlebe, wenn eine Fachfrau oder ein Fachmann etwas Uber sein
Wissen und Koénnen erzahlt. Es sei flir die Schilerinnen und Schiiler abwechslungsreich,
wenn sie einmal eine andere Stimme horen und dabei bleibt sehr viel Wissen hangen (LP2:
419ff.). Auch der Experte 1 weiss, dass es flr Schiilerinnen und Schiiler sehr eindriicklich ist,
wenn sie einer Fachperson Uber die Schultern schauen kénnen und vielleicht sogar selber
aktiv werden (E1: Antwort 4f.). Beim Nachhaltigkeitslehrpfad kénnten wir uns vorstellen
Fachpersonen wie einen Bauer, den Gemeindeprasidenten, Hersteller regionaler Produkte
wie Rapsol, Mehl oder Spargeln und bestimmt noch weiter zu besuchen. Ob und wann diese
Fachpersonen fiir einen Besuch zur Verfligung stehen wiirden misste jedoch noch abgeklart

werden.

C7) Tag des offenen Pfades anbieten

Der Experte 1 hat selber schon «Tage des offenen Pfades> durchgefiihrt und weiss, dass diese
bei Schulen immer sehr gut ankommen. Beim Tag des offenen Pfades oder der offenen Tiir
wirde bei jedem oder bei beliebigen Posten eine Fachperson stehen. Diese wiirde

gemeinsam mit den Schulklassen den jeweiligen Posten durchfiihren und dabei ihr
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Fachwissen einbringen. Damit mehrere Klassen dieses Angebot niitzen kdnnten braucht es

eine gute Organisation (E1: Antwort 8).

C8) Bezug zur Gemeinde Laupersdorf machen

Dieses Prinzip ist ahnlich wie das Prinzip <A12) Der Standort der Posten nutzen» (E2: Antwort
5). Auch das Zitat von KUNzL DAvID ET AL. (2006: 24) bestatigt diese Forderung: «Eine
handelnde Auseinandersetzung mit dem Gegenstand ist hadufig auch auRerhalb des
Schulzimmers sinnvoll und moglich. Generell sollen auBerschulische Lernorte aber nur dann

aufgesucht werden, wenn damit qualitativ bessere Lernprozesse moglich werden.»

C9) Neue Medien mit einbeziehen

Die Nutzung der neun Medien ist sinnvoll, wenn sie den Lehrpersonen als weiterfiihrende
Informationen oder als Vorbereitungsmoglichkeiten dienen. So kdnnten die Lehrpersonen
die Broschiiren und weitere Informationen vom Internet herunterladen, wodurch sicher
junge Lehrpersonen angesprochen waren. Eine weitere Moglichkeit bestlinde darin, auf den
Tafeln oder in der Broschiire QR-Codes zu drucken, womit ein schneller Zugriff auf
weiterflihrende Informationen ermdéglicht wiirde. Ein zusatzlicher Vorteil des Internets ist
die laufende Moglichkeit zur Aktualisierung der Daten. Wir wollen jedoch nicht férdern, dass
die Schiilerinnen und Schiler mit den Smartphones unterwegs sind, da viele von Ihnen sonst
schon zu viele Zeit an diesen Medien verbringen. Das Angebot der neuen Medien soll den
Lehrpersonen zu Gute kommen und einen weiterfiihrenden Charakter haben (E1: Antwort

7).

C10) Verpflegungsmoglichkeiten sinnvoll einteilen

Ein sinnvolles Angebot an Rast- und Picknickplatzen ist wichtig. Dabei sollten die
Besucherinnen und Besucher die Moglichkeit erhalten, an einem moglichst gemutlichen Ort
ihr <Znilni>, Mittagessen oder <Zvieri> zu essen. Eine sinnvolle Einteilung von
Begehungsdauer und Pausenzeit an einem geeigneten Ort ware sehr wichtig. Auf bereits
Bestehendes wie beispielsweise der Spielplatz beim Schulhaus oder die Feuerstelle auf dem

<Hasebodeli» sollte zwingend verwiesen werden (E1: Antwort 8).
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C11) Am Anfang oder Ende einen Spielplatz oder Ubernachtungsméglichkeit anbieten

Der Experte E1 (Antwort 8) gab an, dass es sinnvoll ware, wenn der Pfad beispielsweise in
einer Jugendherberge, einem Pfadiheim oder einem Lagerhaus enden wiirde. Somit kénnte
der Pfad auch von Klassen genutzt werden, die ein Klassenlager machen und so am Ende des
Tages oder des Pfades in ihrer Unterkunft ankommen. Weiter hat der Experte angemerkt,
dass es gut ist, wenn der Pfad auf einem Spielplatz endet, denn somit konnen sich die Kinder
am Ende ein bisschen austoben oder Wartezeiten auf den Offentlichen Verkehr kénnen

Uberbrickt werden (E1: Antwort 8).
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17.17 Postenblatter

17.17.1 Postenblatt <Gestaltung der Umgebung>

1. Einleitung

Beim Posten «Gestaltung der Umgebung>, soll das Kind darauf sensibilisiert werden, aus
welchen Bestandteilen ein Raum, ein Dorf zusammengesetzt ist. Dies geschieht indem das
die Blicke der Schiiler durch eine Art Feldstecher (Loch in einem Pfosten) auf einen
Bestandteil des Dorfes fokussiert wird. Die Schiller nehmen so beispielsweise eine Wiese,
einen Bauernhof oder ein Teil einer Hausergruppe gezielt wahr. Dadurch dass die Schiler
nur einen kleinen, ausgewahlten Ausschnitt sehen, sollen sie lernen, sich auf kleine Sachen
zu achten. Die Schiler sollen die einzelnen Bestandteile eines Dorfes auch benennen
kdénnen.

In einem weiteren Schritt, soll die Schiiler die Bilder, die er durch die Pfosten gesehen hat in
Gruppen einteilen. Dabei kénnen die Schiiler selber Gruppen nach eigenen Kriterien
erstellen oder die Lehrperson kann den Schiilern die drei Gruppen Siedlung (Wohnen),
Infrastruktur (Arbeiten, Einkaufen, Verkehr, Schule) und Natur vorgeben.

Bei einer Vertiefung des Themas konnten die Schiiler lernen, welche Zusammenhéange es
zwischen den drei Bereichen gibt. lhnen kdnnte so beispielsweise aufgezeigt werden, dass
durch das Bauen von Hauser, Strassen und Industrie wertvolles Kulturland verloren geht und
dadurch der Lebensraum vieler Tiere und Pflanzen zerstort wird. Dadurch soll deutlich
werden, dass man in Zukunft mit dem Kulturland einen guten Umgang finden muss. Das
heisst, verdichteter und in die H6he bauen und den Raum gestalten.

Der Posten ist so aufgebaut, dass die Schiler zum Entdeckenden und Forschenden Lernen
angeregt werden. Die Schiiler sollen vorwiegend durch genaues Hinschauen, Beobachten
und Vergleichen zu neuen Erkenntnissen gelangen. Dieses neu gewonnene Wissen kann

dann mit Hilfe von Arbeitsblatter vertieft werden.
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2. Ziele

e Die Schiler konnen unterschiedliche Bestandteile eines Raumes wahrnehmen,

beobachten und beschreiben.

e Die Schiiler kbnnen die Bestandteile benennen und skizzieren.

e Die Schiiler konnen die Bestandteile eines Raumes in Gruppen einteilen.

Vertiefungsmoglichkeit:

e Die Schiiler erkennen, dass es zwischen den Gruppen Zusammenhdnge gibt und

verstehen diese.

Anhand des Feldstecher-Modells, welches aus dem Sachunterricht stammt, wird verdeutlicht

welche Themen und Inhalt der Posten beinhaltet und durch welche Tatigkeit sich die Kinder

diese aneignen.

Tatigkeiten

Inhalte / Themen

Tatigkeiten

Leitfrage <Heugliimpen»

Zuhause aus der Vorstellung beschreiben

Bestandteile eines Raumes

Durch Beobachten der Bilder (Blick durch
Pfosten) wahrnehmen und benennen
Anhand der Beobachtungen eine Zeichnung
anfertigen

Bestandteile gruppieren

Bestandteile beschreiben, Kriterien
aufstellen und nach diesen in Gruppen
einteilen
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3.

Aktivitat der Schiler

Dauer des Postens: Ca. 25 Minuten

Die Schiler beantworten die Frage vom Heugliimper «Wo bist du zu Hause?» und «Wie

sieht deine Zuhause aus?» und vergleichen die Antworten miteinander. (ca. 5min)

Die Schiiler formen mit ihren Handen einen Feldstecher oder ein Fernrohr und suchen
im Ortsbild von Laupersdorf ein Haus, das ihrem eigenen Zuhause ahnelt. Danach

aussern sich die Schiiler zu ihren Beobachtungen. (ca. 3min)

Anschliessend schauen die Schiiler in 3er- oder 4er-Gruppen durch einen Holzpfosten
und beobachten das entstandene Bild ganz genau. Im Anschluss daran aussert sich jede

Gruppe kurz zu ihrem Bild. (ca. 3min)

Als nachstes 16sen die Schiiler das Arbeitsblatt «Gestaltung der Umgebung - AB1>, dabei

werden sie von der Lehrperson angeleitet und begleitet. (ca. 10-15min)

Im Plenum werden die Ergebnisse besprochen und die Schiiler versuchen die Bilder der

Pfosten 1 - 8 zu gruppieren. (ca. 3min)

Vertiefungsmoglichkeit:

e LoOsen des Arbeitsblattes «Gestaltung der Umgebung - AB2>.

4. Anleitung durch die Lehrperson

Dauer des Postens: Ca. 25 Minuten

Als Einstieg in den Posten wird von der Lehrperson oder von einem Schiiler die Leitfrage

gelesen. Die Lehrpersonen fordert die Schiiler auf, sich dazu zu dussern.
Die Lehrperson sagt den Schiilern, sie sollen mit ihren Handen einen Feldstecher oder

ein Fernrohr machen. Im Ortsbild suchen sie ein Haus, das den eben beschriebenen

Zuhause der Schiler dhnlich sieht.
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e Anschliessend teilt die Lehrperson die Klasse in 3er- oder 4er-Gruppen ein und erklart
ihnen den Beobachtungsauftrag (jede Gruppe schaut durch einen Pfosten und
beobachtet ganz genau). Die Lehrperson begleitet die Schiiler wahrend dem beobachten

und leitet die anschliessende Austauschrunde.

e Nach dem Austausch erklart die Lehrperson den Schiilern das Arbeitsblatt «Gestaltung
der Umgebung - AB1>. Die Schiler beobachten bei jedem Pfosten und schreiben
anschliessend in einem Wort auf, was sie gesehen haben. Bei zwei beliebigen Pfosten
machen die Kinder noch eine Zeichnung dazu und verbinden diese mit dem Wort.

- Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit maoglich.
e Die Lehrperson leitet die Schlussrunde, in der die Ergebnisse besprochen werden und
allfallige Fragen geklart werden. Die Lehrperson hilft den Schiilern die verschiedenen

Bilder zu gruppieren.

Vertiefungsmoglichkeit:

e LoOsen des Arbeitsblattes «Gestaltung der Umgebung - AB2>.

5. Hintergrundinformationen zum Thema Gestaltung der Umgebung (Raumnutzung)

Pfosten 1: Die blumigen Wiesen bieten mit Gber 60 Arten pro Are ein dusserst reichhaltiges
Biotop fiir viele Pflanzen, Insekten und Vogel. Buntbrachen entfalten im Unterschied zu
Hecken oder Obstbaumgarten schon seit dem ersten Jahr an ihre volle 6kologische Funktion

(KLAS-SEETAL.CH).

Pfosten 2: Die Anspriiche an die Wohnflache (Hauser, Siedelung, Dorf) steigen mit dem
wachsenden Einkommen. Auch die Zunahme der Kleinhaushalte fordert die Zersiedelung.
Zudem nimmt die Bevdlkerung jedes Jahr um ungefahr 70'000 Personen zu. Das heisst, dass
auch mehr Wohnungen und Hauser gebaut werden missen. Dadurch geht kostbarer Boden

(Lebensraum von Tieren und Pflanzen) verloren (BAFU.ADMIN.CH).
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Pfosten 3: Stromleitungen sind in der heutigen Zeit nicht mehr weg zu denken. Sie
versorgen ganze Dorfer mit Strom. Fallt der Strom einmal aus, hat dies grosse Auswirkungen

auf die Industrie, Produktion und die Wirtschaft (ESMOGPROTECT.CH).

Pfosten 4: Ein Bauernhof bietet Arbeitsstellen, er liefert Rohstoffe flir Produkte und sorgt

dafir, dass Landschaften gepflegt werden.

Pfosten 5: Kiestrasse (Naturstrasse) sind llickenhaft, konnen Wasser aufnehmen und
speichern. Dadurch kdénnen in der Kiesstrasse Pflanzen und Graser wachsen.

- Zum Vergleich: Asphaltstrasse ist verdichteter und versiegelter Boden, er ist tot. Wasser
kann weder versickern noch gespeichert werden. Der Boden trocknet aus und das Leben

verschwindet.

Pfosten 6: Hochstamm-Obstbaume (Kirsche, Apfel, Birne und Zwetschge) sind eine
Nahrungsquelle fiir Mensch und Tier. Zudem sind sie Lebensraum fiir viele seltene Tierarten
wie Fledermause, Schlafer, Igel, Schmetterlinge, Kafer und Bienen — sie alle fihlen sich wohl
in Hochstamm-Obstgarten. Aber auch spezielle Vogelarten wie beispielsweise Steinkauz,
Wendehals oder Griinspecht fihlen sich dort zu Hause. In der Schweiz gibt es noch rund 3

Millionen Hochstamm-Obstbdaume, in einer Stunde werden aber 7 Baume gefallt (coop.cH).

Pfosten 7: In der Industrie werden Rohstoffe/Ressourcen verwertet, dabei ist es wichtig,
dass diese effizient genutzt werden und mit der Umwelt schonend umgegangen wird. Denn
nur dann wird nachhaltig produziert.

Hier im Beispiel sieht man die "Zimmerei Meier", die mit der Ressource Holz baut. Die
Zimmerei hat sich in folgenden Bereichen spezialisiert: Zimmerarbeiten, Element- und
Okobau, Innenausbau, Treppenanlagen, Pferdeanlagen, sowie in der Landwirtschaft und der
Industrie. Zahlreiche Bauten in und um Laupersdorf wurden durch die Zimmerei Meier
gebaut und dadurch die Bediirfnisse der Kunden befriedigt. Durch die Zimmerei werden in
Laupersdorf und in der Umgebung viele Arbeitsplatze, sowie Jahr fiir Jahr Lehrstellen

angeboten (ZIMMEREIMEIER.CH)

Pfosten 8: Infos folgen noch.
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Weiter Infos zum Posten <Gestaltung der Umgebung> oder zur Raumgestaltung und zur

Raumnutzung kdnnen aus folgenden Quellen entnommen werden:

e http://www.bafu.admin.ch/dokumentation/umwelt/12360/12372/index.html?lang=de

e http://www.raumplanungmachtschule.ch/grundlagen/begriffe.html#s

e http://www.are.admin.ch/dokumentation/publikationen/00014/00522/index.html?lang
=de

6. Quellen

e [http://www.zimmereimeier.ch/index.php?id=3; 17.02.2014].

e [http://www.coop.ch/pb/site/viva/node/78483389/Lde/index.html; 28.12.2013].

e [http://www.bafu.admin.ch/dokumentation/umwelt/12360/12372/index.html?lang=de;
28.12.2013].

o [http://www.esmogprotect.ch/14-0-Krank-durch-Hochspannungsleitungen.html;
28.12.2013].

e [http://www.klas-seetal.ch/index.php/natur-und-landschaft/wiesen-brachen;

29.12.2013].
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17.17.2 Postenblatt <Fortbewegung»

1. Einleitung

An diesem Posten geht es um das Thema Mobilitdt/Fortbewegung. Fortbewegung ist seit
jeher ein Grundbedirfnis des Menschen (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 6). Sei es der Weg
zum Fussballtraining, zum Schwimmkurs oder zum Ballettunterricht, auch Kinder sind
heutzutage viel unterwegs. Die Schiler sollen an diesem Posten auf ihre eigene Mobilitat
sensibilisiert werden. Ausserdem soll ihnen der unterschiedliche Energieverbrauch der
verschiedenen Fortbewegungsmittel bewusst werden. Dieser wird durch aufgezeichnete
Strecken auf dem Boden verdeutlicht. Nicht jedes Fortbewegungsmittel verbraucht gleich
viel Energie und belastet somit die Umwelt in unterschiedlicher Weise. Ein Bus kann
beispielsweise mehrere Personen gleichzeitig transportieren, wobei da pro Person weniger
Treibstoff verbraucht wird als bei einem Auto. Beim Posten <(Fortbewegung> sollen die
Schiller selber entdecken und erfahren, welche Fortbewegungsmittel mit gleicher Energie
moglichst weit kommen. Sie sollen aber auch sehen, dass es kein richtig oder falsch gibt, da
jedes Fortbewegungsmittel seine Vor- und Nachteile aufweist. Sie werden somit fiir eine
nachhaltige Mobilitat sensibilisiert und machen sich dabei Gedanken zu ihrer eigenen

Mobilitat.

2. Ziele
e Die Schiiler kennen die unterschiedlichen Fortbewegungsmittel und wissen, welches am
meisten und welches am wenigsten Energie verbraucht.

e Die Schiler konnen aufgrund der neuen Erkenntnisse ihre eigene Mobilitat reflektieren.

Vertiefungsmoglichkeiten:

e Die Schiiler kennen je ein Vor- und ein Nachteil der genannten Fortbewegungsmittel.
e Die Schiiler kénnen sich in Bezug auf die Mobilitdt in die drei Dimensionen versetzen

und finden jeweils passende Argumente.
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Anhand des Feldstecher-Modells, welches aus dem Sachunterricht stammt, wird verdeutlicht
welche Themen und Inhalt der Posten beinhaltet und durch welche Tatigkeit sich die Kinder

diese aneignen.

Inhalte /
Themen

Tatigkeiten

Inhalte / Themen Tatigkeiten
Eigene Mobilitat Reiseweg reflektieren
Energieverbrauch  der verschiedenen | - die unterschiedlichen Strecken messen
Fortbewegungsmittel und miteinander vergleichen

- Energieverbrauch den passenden

Fortbewegungsmitteln zuordnen

Vor- und Nachteile der verschiedenen | Vor- und Nachteile sammeln und

Fortbewegungsmittel einschatzen

3. Aktivitat der Schiiler
e Die Schiiler beantworten die Frage vom Heugimper «Mit welchen
Fortbewegungsmitteln bist du hierhergekommen? Hdtte es auch noch andere

Méglichkeiten gegeben?» und reflektieren somit ihre eigene Mobilitat. (ca. 5 min)

e Die Schiiler machen eine Vermutung, welches Fortbewegungsmittel wohl am wenigsten

und welches am meisten Energie verbraucht. (ca. 2 min)

e Anschliessend messen die Schiler (z.B. mit Schritten) die Strecken auf dem Boden und
tragen die Schrittzahl bei der entsprechenden Nummer ins Heft. Sie vergleichen die
Anzahlen und schatzen, welches Verkehrsmittel dazu passt. Die Ergebnisse werden im

Plenum diskutiert und verglichen. (ca. 10 -15 min)
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Vertiefungsmoglichgeiten:

Die Schiiler machen sich Gedanken, wie sich die drei Dimensionen (Gesellschaft, Umwelt

und Wirtschaft) auf die Wahl eines Fortbewegungsmittels auswirken.

Die Schiler suchen in Gruppen Vor- und Nachteile zu den jeweiligen

Fortbewegungsmitteln.

Die Zeitangaben sind reine Richtlinien und kénnen je nach Klasse variieren.

Anleitung durch die Lehrperson
Die Lehrperson regt die Diskussion zur Frage des Heugimpers «Mit welchen
Fortbewegungsmitteln bist du hierhergekommen? Haitte es auch noch andere

Moglichkeiten gegeben?» an.

Die Lehrperson ermutigt die Schiller eine Vermutung anzubringen, welches

Fortbewegungsmittel am meisten und welches am wenigsten Energie verbraucht.

Anschliessend erklart die Lehrperson den Auftrag, dass die Schiler die Strecken messen
sollen und die jeweilige Schrittzahl in ihr Heft schreiben sollen. Ausserdem sollen die
Schiiler die Schrittzahlen mit den Fortbewegungsmitteln verbinden. Diese Arbeit kann in
Einzel- oder Partnerarbeit erfolgen. Nach der Ausflihrung des Auftrages regt die
Lehrperson den gegenseitigen Vergleich an und kann mit den Lésungen vergleichen. Auf
der Strasse sind sieben Strecken aufgezeichnet (Bus, Velo, Flugzeug, Schnellzug, zu Fuss,

Heuglimper und Auto).

Falls dieses Thema vertieft werden mochte, leitet die Lehrperson die Zusatzaufgaben ein

(siehe Vertiefungsmoglichkeiten).
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5. Hintergrundinformationen zum Thema Fortbewegung (Mobilitat)

Definition Mobilitat

«Mobilitat leitet sich vom lateinischen «mobilitas» - «Beweglichkeit» ab»
(WWW.WIRTSCHAFTSLEXIKON.COM). Mobilitat ist die Beweglichkeit und die Befriedigung von
Bedirfnissen durch Raumveranderung (BEcker 1999: 17). «Verkehr ist das Instrument, das
man dann fir die konkrete Umsetzung der Mobilitdt benétigt. Verkehr umfasst Fahrzeuge,

Infrastrukturen und die Verkehrsregeln und ist auch sehr gut messbar» (BECKER 1999: 17).

Fakten zur Mobilitdt in der Schweiz

Rund 71’500 km Strassen und 5100 km Schienen durchziehen unser Land. Auch
internationale Flughdfen, Binnenschifffahrtsstrecken sowie Seil- und Zahnradbahnen
gehoren zum schweizerischen Verkehrsangebot (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 6).

«Mit 1,7 Kilometer Strassen (ohne Privatstrassen) pro Quadratkilometer Landesflache weist
die Schweiz eines der dichtesten Strassennetze Europas auf» (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013:
73). Dies bleibt nicht ohne Folgen, denn Strassen verdndern das Landschaftsbild und
zerschneiden Lebensrdume von Pflanzen und Tieren. Ausserdem werden dadurch
unnatirliche Bodenoberflachen geschaffen, Larmemissionen und Schadstoffbelastungen
entstehen (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 73). Auch Unfélle sind eine Folge des erhohten
Verkehrsaufkommens. Im Jahr 2012 gab es auf den Schweizer Strassen 18'148 Unfalle mit

Personenschaden (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 6).

«Die Fahrzeuge zu Land, in der Luft und zu Wasser verschmutzen die Luft mit Feinstaub und
Stickoxiden und waren 2011 fiur 38% der Schweizer CO,-Emissionen verantwortlich»

(BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 72).

Energieverbrauch der verschiedenen Fortbewegungsmittel

Die verschiedenen Fortbewegungsmittel brauchen unterschiedlich viel Energie. Dies
bedeutet auch, dass sie mit gleicher Energie unterschiedlich lange Strecken zuricklegen
konnen. Diese Tatsache soll mit den sieben aufgezeichneten Strecken beim Posten

Fortbewegung verdeutlicht werden.
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Folgende Tabelle soll den Energieverbrauch der verschiedenen Fortbewegungsmittel

verdeutlichen.

Fortbewegungsmittel MJ/pkm* | Umkehrwert** | Verhéltniswert in m Strecke x10 in m
(2) Velo 0.39 2.56 2.56 25.6
(1) Bus 1.68 0.60 0.60 6.0
(5) Zu Fuss 0.23 4.35 4.35 43.5
(4) Zug (Schnellzug) 0.63 1.59 1.59 15.9
Zug (Regionalzug) 1.28 0.78 0.78 7.8
(3) Flugzeug Europa 2.49 0.40 0.40 4.0
Flugzeug Interkontinental | 1.62 0.62 0.62 6.2
(6) Auto 3.37 0.30 0.30 3.0
E-Bike 0.37 2.70 2.70 27.0
Tram 1.19 0.84 0.84 8.4

* Wie viel Energie (MJ= Megajoule) braucht ein Fahrzeug, um eine Person einen Kilometer

(pkm) weit zu transportieren?

** Wie weit (in km) kommt das Fahrzeug mit 1MJ?

Die graue Farbe kennzeichnet die auf dem Boden aufgezeichneten Strecken.

Weiter Infos zum Posten <Fortbewegung> kdnnen aus folgender Quelle entnommen werden:

e so! mobil Mobilitatsbildung in Schulen [http://www.so-mobil.ch/page.asp?DH=16;

25.02.2014].

6. Quellen

e Becker, U.; Gerike, R.; Vollings, A. (1999): Gesellschaftliche Ziele von und fiir Verkehr,

Heft 1 der Schriftenreihe des Instituts fiir Verkehr und Umwelt e.V. (DIVU). Dresden: S.

71. In: [http://www.zukunft-mobilitaet.net/3892/analyse/unterschied-verkehr-

mobilitaet/; 10.02.2014].

e Bundesamt fir

Statistik

(BFS)(2013)(Hrsg.):

Mobilitét und Verkehr 2013. In:

[www.bfs.admin.ch/bfs/portal/de/.../publikationen.Document.171393.pdf; 15.02.2014].

e [http://www.wirtschaftslexikon.co/d/mobilitaet/mobilitaet.htm; 10.02.2014].
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http://www.zukunft-mobilitaet.net/3892/analyse/unterschied-verkehr-mobilitaet/
http://www.zukunft-mobilitaet.net/3892/analyse/unterschied-verkehr-mobilitaet/
http://www.wirtschaftslexikon.co/d/mobilitaet/mobilitaet.htm

17.18 Schiilerheft

17.18.1 Arbeitsblatt 1 Posten «Gestaltung der Umgebung>
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Gestaltung der Umgebung - AB1
Schau durch das Loch im Pfosten und beobachte ganz genau.
/ Schreib in einem Wort auf, was du siehst.

/Zeichne bei zwei Pfosten auf, was du siehst. Verbinde die Zeichnung mit

dem Wort.

Pfosten

Schreib...... Zeichne.....
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17.18.2 Arbeitsblatt 1 Posten (Gestaltung der Umgebung» - Losungen

Gestaltung der Umgebung - AB1 Losungen

Schau durch das Loch im Pfosten und beobachte ganz genau.
/ Schreib in einem Wort auf, was du siehst.

/ Zeichne bei zwei Pfosten auf, was du siehst. Verbinde die Zeichnung mit

dem Wort.
Schreib..... Zeichne...
Pfosten
1 Wiese / Gras
2 Haus / Hauser / Siedlung  —
3 Strommast / Stromleitung =
4 Bauernhof
5 Kiesstrasse / Naturstrasse
@
6 (Hochstamm-) Obstbdume . Q} o)
o
7 Fabrik / Industrie
8 Unihockeyplatz / Turnplatz
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17.18.3 Arbeitsblatt 2 Posten «Gestaltung der Umgebung) - Vertiefung

Gestaltung der Umgebung - AB2 Vertiefung

Nimm die Farben griin, rot, blau.

Farbe die drei Bereiche unten auf dem Bild mit der entsprechenden Farbe an.

Arbeiten, Verkehr, Freizeit
(51 rot
[0
blau
Wohnen (10} ]ofao
P
s A
B 2 griin
Natur | AI‘

P s r

S

g Y g £ e
e sl odio i8S o ot

Welche Farbe kommt auf dem Bild am meisten vor? Welche am wenigsten?

Uberlege, ob das in deinem Dorf gleich aussieht.
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17.18.4 Arbeitsblatt Posten <Fortbewegung»
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Fortbewegung

Jedes Fortbewegungsmittel erhdlt die gleich starke Batterie. Die Strecken
zeigen dir, wie weit das Fortbewegungsmittel mit der Batterie kommt.
Miss die Strecken mit deinen Schritten.

Schau mal, wie weit der Heuglimper kommt.

°
Strecke | Anzahl Schritte fj\

Verbinde die Anzahl Schritte mit dem passenden Fortbewegungsmittel.

Schreibe auf, wie du clever unterwegs sein kannst.
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17.18.5 Arbeitsblatt Posten <Fortbewegung> - Losungen
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Fortbewegung Losungen

Jedes Fortbewegungsmittel erhalt die gleich starke Batterie. Die Strecken
zeigen dir, wie weit das Fortbewegungsmittel mit der Batterie kommt.

Miss die Strecken mit deinen Schritten.

Was denkst du, wie weit der Heugiimper kommt.

°
Strecke | Anzahl Linge der D
Schritte Strecke /\
1 6m —
2 25.6m
3
4m ~
4 15.9m  —
5 43.5m
6 3m —_//q_'
7 \\ ;‘;:: )

Verbinde die Anzahl Schritte mit dem passenden Fortbewegungsmittel.

Wir sind noch in Abklarung, wie weit der Heugliimper mit einem MJ kommen konnte.
Anfangs Woche sollten wir die Angaben erhalten und werden sie lhnen sofort zusenden. Falls
wir jedoch noch keine Angaben haben, kdnnen Sie die Schiiler schatzen lassen. Die Auflosung
wirde dann einige Tage spéater erfolgen. Vielen Dank fiir Ihr Verstandnis.

Schreibe auf, wie du clever unterwegs sein kannst.

Bsp.
— Kurze Strecken zu Fuss oder mit dem Velo.
— Auf einer Schulreise 6ffentliche Verkehrsmittel benitzen.
— Fur Reisen im nahen Umfeld kann auch der Zug anstelle des Flugzeuges
verwendet werden.
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17.19 Fragebogen Probedurchlauf

17.19.1 Fragebogen fiir die Lehrpersonen zum Posten «Gestaltung der Umgebung»

1. Inwiefern waren die Informationen aus dem Postenblatt fiir Sie hilfreich? Begriinden
Sie.

2. Mussten Sie sich noch weitere Informationen beschaffen? Wenn ja, welche?
O nein
O ja,

3. Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung fiir Posten 1 ungefahr?
Minuten

4. Haben Sie sich wahrend der Durchfiihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf
des Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?
Oja
O nein,

5. Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit Ihrer Klasse in Anspruch genommen?
Minuten

6. War diese Bearbeitungszeit fiir Ihre Schiilerinnen und Schiiler angemessen? Wenn nein,
weshalb nicht?
Oja
O nein,
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7. Wie schatzen Sie die Aktivitat der Schilerinnen und Schiller am Posten 1 ein?
Begriinden Sie.

8. Wie schéatzen Sie den Lernzuwachs der Schilerinnen und Schiiler am Posten 1 ein?
Begriinden Sie.

17.19.2 Fragebogen fiir die Lehrpersonen zum Posten «Fortbewegung

1. Inwiefern waren die Informationen aus dem Postenblatt fiir Sie hilfreich? Begriinden
Sie.

2. Mussten Sie sich noch weitere Informationen beschaffen? Wenn ja, welche?
O nein
O ja,

3. Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung fiir Posten 2 ungefahr?
Minuten

4. Haben Sie sich wahrend der Durchfiihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf
des Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?
Oja
O nein,

5. Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit Ihrer Klasse in Anspruch genommen?
Minuten
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6. War diese Bearbeitungszeit fiir Ihre Schiilerinnen und Schiiler angemessen? Wenn nein,
weshalb nicht?
Oja
O nein,

7. Wie schatzen Sie die Aktivitat der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 2 ein?
Begriinden Sie.

8. Wie schatzen Sie den Lernzuwachs der Schilerinnen und Schiiler am Posten 2 ein?
Begriinden Sie.

Falls Sie zu den Posten Verbesserungsvorschlage oder Bemerkungen haben, waren wir
lhnen sehr dankbar, wenn Sie diese kurz erldutern kénnten.

Wir danken Ihnen und lhrer Klasse recht herzlich fiir die Teilnahme am Probedurchlauf
und fir das Ausfillen der Fragebogen.

Freundliche Grisse

Anja Gisiger und Karin Gasser
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17.19.3 Fragebogen fiir die Schiiler und Schiilerinnen zum Posten (Gestaltung der

Umgebung> und zum Posten (Fortbewegung»

Fragebogen Bitte fulle diesen Fragebogen

aus, damit ich weiss, wie dir

der Posten gefallen hat.

Posten: (Gestaltung der Umgebung»

Hier konntest du Laupersdorf durch unterschiedliche

Locher betrachten.

Wie hat dir der Posten gefallen?

[ sehr gut O gut [ ein bisschen [ nicht

Musstest du lange warten?

Oja O nein

Was hast du neu dazugelernt?

Was konnte man an diesem Posten noch verbessern?
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Posten: Fortbewegung

Hier konntest du verschiedene Strecken mit deinen Schritten messen.

Wie hat dir der Posten gefallen?

[ sehr gut O gut [ ein bisschen O nicht

Musstest du lange warten?

O ja [ nein

Was hast du neu dazugelernt?

Was kénnte man an diesem Posten noch verbessern?

Welchen Namen wirdest du dem "Heugimper" geben?
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17.20 Beobachtungen zum Probelauf am 11. Marz 2014

Die Schiilerinnen und Schiiler sind ausgeriistet mit einem Bleistift, einem Gummi, einer
Schreibunterlage und den beiden Arbeitsblattern.

Der Weg vom Schulhaus bis zum Posten «Gestaltung der Umgebung» dauerte 10 min.

17.20.1 Posten «Gestaltung der Umgebung»
Einfiihrung: Beginn 8.33 Uhr

e LP erklart den Schiilern worum es bei diesem Posten geht.

e Wie gestalten wir unsere Umgebung?

e Ein Schiler liest die Frage auf der Tafel.

e Die LP zeigt den Schilern, wie sie mit ihren Handen einen Feldstecher machen
kdnnen und so ihr Haus oder ein dhnliches finden.

e Wenn die Kinder mit den Handen den Feldstecher machen, konnen sie ihr Blatt nicht
mehr halten. Die meisten haben es zwischen die Beine geklemmt, einige auf den
Boden gelegt.

e Die LP fragt die Schiler, wie sie ihr Haus uberhaupt finden? = Die Schuler zahlen
Merkmale auf, die in der Nahe ihres Hauses sind, z.B. an der Hauptstrasse, neben
einer grossen Tanne, zuerst die Kirche suchen, am Waldrand usw.

e Die LP teilt die Schiiler in 8 Gruppen auf (8Pfosten). Alle Kinder stehen in eine Reihe
und sie nummerieren auf 8. Dabei streckt jedes Kind die genannte Anzahl mit den
Fingern auf, somit vergessen sie nicht, welche Zahl sie sind.

e Die Kinder verteilen sich auf die Pfosten.

Hauptteil: Beginn 8.48 Uhr
e Die Kinder stehen in 3er/4er Gruppen hinter einem Pfosten, schauen abwechselnd
durch das Loch und schreiben auf ihr Blatt, was sie sehen.
e Auf das Signal der LP wechseln die Kinder zum nachsten Pfosten (der Zahl nach).
e Fiir einige Kinder sind die Pfosten zu hoch. Sie miissen teilweise sogar von der LP
hochgehoben werden, um durch das Loch zu schauen.

e Beiden beiden dickeren Pfosten kénnen sich die Kinder gut daran halten.
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Die dliinneren Posten bewegen sich, wenn sich die Schiiler daran halten. Dies hat zur
Folge, dass der Bildausschnitt verschoben wird.

Die LP unterbricht und gibt den Hinweis, dass man das aufschreiben muss, was die
Hauptsache des Bildes ausmacht! Denn einige Schiiler schreiben Kleinigkeiten auf.
Aufgrund der Schreibunterlagen kénnen die Schiiler gut auf ihrem Blatt schreiben.
Die LP gibt den Hinweis, dass man den Pfosten nicht bewegen soll und dass man
moglichst gerade durch das Loch schauen soll.

Der Grossenunterschied der Schiiler ist teilweise sehr gross. Einige missen sich
ducken, damit sie durch das Loch schauen kdnnen, andere missen hochgehoben

werden.

Auswertung: Beginn 9.01 Uhr

Die LP versammelt die Schiler auf der Strasse. Gemeinsam werten sie die Ergebnisse aus.

Die LP nennt die Nummer, die Schiler sagen, was sie bei diesem Loch gesehen haben. Die

Schiiler schreiben falls nétig die richtige Antwort hin.

Folgende Schiilerlésungen stellten sich dabei heraus:

1.
2.
3.

Ende

Wiese, Bdume, Ennerholz, Bolck
Industriegebiet, Kieselstrasse, Hauser, Turnhalle, Holzfabrik
Rittelhorn, Weissensteinkette, Berg

—> Die LP thematisiert, dass Strom fiir uns wichtig ist.
Bauernhof

— Die LP fragt, warum der Bauernhof fiir uns wichtig ist?
Holzfabrik, weisser Pfosten, Vorstadtli, Turnhalle

— Die LP thematisiert den Unterscheid einer Teer- und einer Kiesstrasse.
Kirche, Wiese, Weide, Vorderbrandberg

—> Die LP fragt nach dem Nutzen von Obstbdaumen.
Zimmerei Meyer, Holzfabrik, Industriegebdude
Dorf, Wiese, Inline-Hockeyplatz

— Die LP thematisiert, dass dies zu unserer Freizeit gehort/ genutzt wird.

:9.15 Uhr
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17.20.2

Posten «Fortbewegung»

Einfiihrung: Beginn 9.20 Uhr

Ein Schiler liest die Frage des Heuglimers vor.

— Die Antwort der Schiler ist zu Fuss.

Die LP fragt, wie den eine Klasse hier hinkommen kdnnte, die nicht aus Laupersdorf
stammt.

— Antworten der Kinder: Postauto, Auto, Zug, Schiff, Fahrrad, Flugzeug, usw.
Die LP erklart, dass ein Fortbewegungsmittel am besten rentiert, wenn es voll besetzt
ist.
Die LP stellt die Frage, welches Fortbewegungsmittel am meisten / am wenigsten
Energie verbraucht?

— Rangliste der Schiler: Fuss, Fahrrad, Auto, Postauto, Zug, Flugzeug.
Die LP fragt die Schiiler nach dem Unterschied des Autos und des Postautos.

— Antwort der Schiler: Im Auto haben weniger Leute Platz als im Postauto.

Die LP erklart und fragt nach. Im Postauto kommen mehrere Leute mit, es miissten
viele Autos fahren, um die gleiche Anzahl Personen zu transportieren.

— Neue Rangliste: Fuss, Fahrrad, Zug, Postauto, Flugzeug, Auto
Die LP fragt, wo am meisten Leute transprotiert werden kénnen?

Die Schiiler machen vor die Bilder auf dem Arbeitsblatt die Zahlen der Rangliste.

Hauptteil: Beginn 9.32 Uhr

Die LP erklart, dass die Strecken auf dem Boden zeigen, wie weit die
Fortbewegungsmittel mit derselben Energie kommen. Nun ist es aber ein bisschen
schwierig, denn die Fahrzeuge brauchen Benzin, der Fussganger braucht aber etwas
zu essen, damit er Energie hat. Die Schiiler sollen sich nun vorstellen, dass man den
Fahrzeugen einen Suppenloffel voll Benzin gibt und dem Fussganger einen
Suppenloffel voll Suppe.

Die LP sagt, dass die Schiler grosse/ normale Schritte machen sollen.

Die LP sagt, dass die Schiiler die Anzahl Schritte auf ihr Blatt schreiben sollen, wenn

sie oben angelangt sind.
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e Alle Schiiler konnen frei wahlen auf welchen Strecken sie beginnen. Sie miissen
einfach jede Strecke abmessen. Die Schiiler werden in keine Gruppen eingeteilt. Es ist
zwar ein kleines Durcheinander, funktioniert aber recht gut.

e Evtl. sollte man die Striche noch weiter auseinander setzen kbnnen.

Ende: 9.42 Uhr

Anmerkungen der LP:
e Die Frage auf dem Blatt wird erst in der Schule beantwortet, da es schon bald Zeit ist
fir die grosse Pause und die Kinder eine Erholung brauchen.
e Esist schwierig mit einer so grossen Klasse.
e Es wadre gut, wenn man die Kinder auf die Posten verteilen kdnnte. Und die Posten
rotierend bearbeiten kdnnte.
e Ausserdem lenkt die Umgebung die Schiler ab, was es schwieriger macht, die

Konzentration der Schuler aufrecht zu erhalten.
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17.21 Auswertung Fragebogen Probedurchlauf

17.21.1 Resultate der Lehrpersonen
Da die Antworten der Lehrpersonen sehr individuell waren, konnten sie kaum ausgewertet
und in Form einer Tabelle gestaltet werden. Deshalb sind samtliche Fragebogen der

Lehrperson in eingescannter Form unten zu finden.
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3.Klasse

Fragebogen zum Posten 1 «Gestaltung der Umgebung»

1. Inwiefern waren die Informationen aus dem Postenblatt fiir Sie hilfreich? Begriinden Sie.

leh Lrownle pu's nackber vovilelln, s0ar miew pull disrese

; p w7 7 7 )
/‘% ;7,«7;4/7 M%z@%mf/_// /72 L'M//(’ L/ %%/J ¢ /7/'/-;:7/74»2 //
/

2. Mussten Sie sich noch weitere Informationen beschaffen? Wenn ja, welche?

)‘X]’nein
Uja,

3. Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung fiir Posten 1 ungefihr?

60 Minuten ('Lé’uc»m /Jodlcmla/wq//gf/{' mJZif/m/; /

/. preren ole Arbeslibf Mer |
4. Haben Sie sich wéhrend der Durchfiihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf des
Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?
ja
[ nein,

5. Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit lhrer Klasse in Anspruch genommen?
50 Minuten

6. War diese Bearbeitungszeit fiir Ihre Schiilerinnen und Schiiler angemessen? Wenn nein, weshalb

nicht?
KT

1 nein,

7. Wie schatzen Sie die Aktivitat der Schilerinnen und Schiiler am Posten 1 ein?
Begriinden Sie.

~ olite Lisl levvinde,, cengy Aavéac/p/rw / . el i /éff Mt /

- A/r(/)/ixz /7/7/0'/5/ (xi[/lj/)///(%a

~ 2V/CJ/ I’)’)%’/M,L/Z, /A P/// (z'///// Side /.h/; ?/KM//A/M

8. Wie schatzen Sie den Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 1 ein?
Begriinden Sie.
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3.Klasse

8 ¥4 ) 4 - ] A
Die Ju ! HNIien Ny , Gt wWeldhee, e /:Z«tuf/m/z.’@
Ak /;)67’\7(‘ Pl L @iminaiis ol t12 / /}[
Lie J;/f (triadesn Geiaddey 2ts bevbatblyy,,

Fragebogen zum Posten 2 «Fé/rtbewegung»

1. Inwiefern waren die Informationen aus dem Postenblatt fuir Sie hilfreich? Begriinden Sie.
LS ledderiews Fownde 1t wnt nachher vorrfelles,
Wai may, nadl cé;ewm Priters dbertuupd raiihte

/ZTK/JK/éLMAM/I/‘; /
P i

2. Mussten Sie sich noch weitere Informationen beschaffen? Wenn ja, welche?

_/Hnein

O ja,

3. Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung fiir Posten 2 ungefihr?

40 Minuten (Zé’J et7 @ﬁwél%ﬂ W et n0d 21 ¢ 1 /
/5/57”4&\’“&% cles /f’/é(,//é/aﬂgf ¢
4. Haben Sie sich wahrend der Durchfiihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf des
Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?

7

O nein,

5. Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit Ihrer Klasse in Anspruch genommen?

4‘0 Minuten
6. War diese Bearbeitungszeit fiir lhre Schiilerinnen und Schiiler angemessen? Wenn nein, weshalb
nicht?
MHTa
O nein,

7. Wie schétzen Sie die Aktivitat der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 2 ein?
Begriinden Sie.
~  [hlle 2ables, 9 Awinsesren der He 4o,
-~  fbatbibla amﬁ////zm

— F/’/Zz muw,/& L ﬂwn LAl /m ?/c’/«)//m
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3.Klasse

Wie schatzen Sie den Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 2 ein?
Begriinden Sie.
—~ ffe / p/f //i/‘n [ﬂz 1 &/aM E/?rj; VL) 'fyénéué/; d’m" tericlde, /4/,'44/14‘
ﬁﬂéél\, ? /M;/Jﬂfzf/?/C/ ,éf’/ﬂ

Falls Sie zu den Posten Verbesserungsvorschlage oder Bemerkungen haben, wiren wir
lhnen sehr dankbar, wenn Sie diese kurz erlautern kdonnten.

odes, , Gest vty dex [ /m;/ ehiun 4 !

J 7
’ /o//ﬂ?//fxzxv /‘*/A L/’ fd/?/ 1/’.)1/4!/»7/"‘7 N(./ﬁé/ﬁ/’
(/m fu(/é/( vher pad Lir oy ma//%m Ju/-/ 247 hock m/mzémo%y/
' e 4. /ﬁ/d’;é//.rfL 2 S endy /'m/%JC ~7 5/;(’ fk/f
Lthe a,él cmwg el ire Oé; Whle

ﬂ‘))flr"‘to P ?MAL’L\/P 242 ] ¢
7
=~ S /d e haben [Tidhe , guch nody, die Anzabhl der /%//W/#@
/77/1/&1/4?&/4@24(’//7//4,4 7
~) Er ji/ /Lr ofe jbused) 2u z,cf}/k/éam Llesbialls ern Aw/«b
(ehdecite closjelel ald esy Bivip
Oclec srfeso plebd erin Aty tddedbs dy ,5/1 L1 Fitg Zews
-y Zw/ (Zﬁ’ L/ﬂff;rhéw/ /L{G//:ér%//z //% fﬁc’/,’r /7’}/&14 /
2122 éfé’effqh(/ f‘d( L//&n/dfmm /[;14 /@70///
/17//0,1/ 7 W ///(f A’Qéf/b// GHILre ML//;() ) /?Ol/f’/l/? 2z
/ C//M:[n?//

Wir danken lhnen und lhrer Klasse recht herzlich fiir die Teilnahme am Probedurchlauf
und fuir das Ausflllen der Fragebogen.

Freundliche Griisse
Anja Gisiger und Karin Gasser
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1

4. Klasse

Fragebogen zuini17I505ten 1 «Gestaltung der Umgebungy

Inwiefern waren die Informationen aus dem Postenblatt fiir Sie hilfreich? Begriinden Sie.

Die ‘w‘gﬁ et lMlPrucL lh vumle . nrms wadh gymsmsled
wad bownde uiE Levets Zhele §en, wan gl aetmzss A».&.‘tm
M&Wu&cﬂkw wo ik Mumgu MMLAMQM bﬂL

Mussten Sie sich noch weitere Informationen beschaffen? Wenn ja, welche?

)Z(nein

O ja,

Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung fiir Posten 1 ungefahr?

CA. A& Minuten

Haben Sie sich wahrend der Durchfiihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf des
Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?
Oja

B nein, M« L\W aﬁeﬂ-— kmo(lw /%MM JLWVL Qi ?[W«

shansen , Jamit aunel. alle LL_&QMM@%MW
sebion Jorkornen ksunen wnd widdh uwv daro korts,

Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit lhrer Klasse in Anspruch genommen?
ca. XO Minuten

War diese Bearbeitungszeit fiir Ihre Schiilerinnen und Schiiller angemessen? Wenn nein, weshalb
nicht? '
O ja

™ nein, 0(,'@ ?ﬂ/ﬂ rCAJJ.L W«L/L Bv\ I(Ae— Z&\KLMW\A% Mo(
JM. ?umu%. r)-w aw',&" LuC»vo(-b~ Mv 1ua &% w\ApLu\

Wie schatzen Sie die Aktivitat der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 1 ein?
Begriinden Sie.

Do Sdinler worea abkv. Sie o&sMu&h Aoer JM
o&uu«cﬂa Aes Oql@u,w

Wie schatzen Sie den Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 1 ein?
Begriinden Sie.

Dev Uide Jundd, die Plofen foMuLM 2intin wr
bevhimuden Ranva uund wadd dieree dowhlch. o Lovowh.
NML KCM‘:&J’M.M'\ dev AR w—in( Un q«/(l—v L&wwmob&
resullevein. ¢ %
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4. Klasse

Fragebogenizuh;Posten 2 «Fortbewegung)

1. Inwiefern waren die Informationen aus dem Postenblatt fiir Sie hilfreich? Begriinden Sie.

dilo Perder 4

19, ('hu)-ucww Wlo'rwalnom wertia L\A_&v fwr WuoL w-w(\/‘-'wv

neeal s wcL wemAaagny -Je.

— [Jave #o w\it,(/wl-“ oMAUA #H) wre in ‘&4«_%':\
odir W{M—M N R vurr i = Lawnde i H Ua
MW& werdew, * siele Tl 2

2. Mussten Sie sich noch weitere Informationen beschaffen? Wenn ja, welche?
Hnein
O ja,

3. Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbéreitung fiir Posten 2 ungefahr?
ca. ZO Minuten

4. Haben Sie sich wahrend der Durchflihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf des
Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?

X(ja

O nein,

5. Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit Ihrer Klasse in Anspruch genommen?

20 Minuten

6. War diese Bearbeitungszeit fiir Ihre Schiilerinnen und Schiiler angemessen? Wenn nein, weshalb
nicht?
Oja

K nein, weil ik Jnc, AMWLV*-\ /KMF\&J-—-—\ inn £2 waaddan

%_—S&-A.

7. Wie séhétzen Sie die Aktivitat der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 2 ein?

Begriinden Sie.

Do Hbodd wer & walvecd dev Usvhes J.-ﬂ wed irev
allue  aul whweed den  Aomornens hol . -fvatLolu«-\

Evnevipe ands e vensl. #_WWM&(J&SW
Uerutem el Nadl ook syt

8. Wie schéatzen Sie den Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 2 ein?

Begriinden Sie.

Die S piefen vl Thesvasdt Zber die qrene. Hedeneeliode .
Dien nedle ihre MWW&UL uand ucvlewvffc wacl Exllavin il

BK.A« Lovmguuachs,
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4. Klasse

Falls Sie zu den Posten Verbesserungsvorschlage oder Bemerkungen haben, wiren wir
Ihnen sehr dankbar, wenn Sie diese kurz erldutern kbnnten.

(: Die na(«.é&uc«/@z_ T A WM"MW
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Wir danken lhnen und lhrer Klasse recht herzlich fiir die Teilnahme am Probedurchlauf
und fiir das Ausfiillen der Fragebogen.

Freundliche Griisse
Anja Gisiger und Karin Gasser
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5./6. Klasse

Frageboéen zum Posten 1 «Gestaltung der Umgebung»

1. Inwiefern waren die Informationen aus dem Postenblatt fiir Sie hilfreich? Begriinden Sie.
D Padenhlihtr waeer @ dialihs
e Worwizes h{// A /’/ "ré{,ﬁ/f/ﬂ' ,&//c’///;ér/ und b et //n/[ £
7 Wy wlisr \// Wb {/ M/ﬂm’i}//[/ Wik s &/1/1(// . h/Jﬁg_

2. Mussten Sie sich noch weitere Informationen beschaffen? Wenn ja, welche?

]Z(nein

O ja,

3. Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung fiir Posten 1 ungefahr?

//f Minuten

4. Haben Sie sich wahrend der Durchfiihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf des
Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?
Za
O nein, _Z - L btrty Zr / //// //L;’/ﬁnééﬁ /f/ﬂ”////W/ o B_Fiurtamez ﬁJ/w;wﬁ/
wis ﬂf/)/ /Qn/// //Z /7/ 27 J/éf /7/7// L/(;/Z}/// /7//// ﬁ/‘ﬂﬂi@/z«/u,w
we! pash g bt

5. Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit Ihrer Klasse in Anspruch genommen?
) Minuten
aud

6. War diese Bearbeitungszeit furr Ihre Schiilerinnen und Schiiler angemessen? Wenn nein, weshalb
nicht?

Ha

I nein,

7. Wie schitzen Sie die Aktivitat der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 1 ein?
Begriinden Sie.
Wiv fabeer Pachn o ale ownle Arber/ cemsit / S ez Ay
[l z /A{é// 2. m . bty Zerilenter st Boabbonrrlers sty
/’7/}/%;/ 2 //mv’/ />//'/ gﬂéﬂ/ééﬂjfiﬂ}{/b///é%fg //Z//'//’é/?k 7?/4,/
051 3

8. Wie schatzen Sie den Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 1 ein?

Begriinden Sie.

2er ar E0le A’mj/kl//ﬁ/? 4»4[?/ ad s Oles ?ﬁn///ﬂ/f/w et Z:)(’z}l’f// Yo %J
z/?z/ OAZCCE
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5./f. Klasse

Fragebogen zum Posten 2 «Fortbewegung»

1. Inwiefern waren die Informationen aus dem Postenblatt fiir Sie hilfreich? Begriinden Sie.
’)// D&k&/m nééﬂ/) Zif 17 Z:'/?r[f/fl/(f/ré,ei/xffé oVezi ///f/ / a"%m//’/
s M//f/?hp Y (/ widrl e ﬁ/z"z/’éé‘f’?fé’//‘ﬂ ¢/ /aw(f//c’/fé’ffffz//ﬂé /;p/ﬁ&’;?
7 2 wle v /J/ ’ o ¢ /mzm/ /4//%/7 212 /75//1&4 il iz ﬁ" /é’/z//
/M//Av/ Af’/fl /4///7’7/ £r /5/5//)/ /Jfé Z 4 /7/{//7,—:’/4747711“& // L7
/%/ ik s /imfj;/z z £ A{//d/// - //4%’(755/4é/ =Y //ﬁf/,,é//z

2. Mussten Sie sich noch weitere Informationen beschaffen? Wenn ja, welche?
M nein
O ja,

3. Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung fiir Posten 2 ungefihr?
N/ Minuten

4. Haben Sie sich wahrend der Durchfiihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf des
Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?

B

[ nein,

5. Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit Ihrer Klasse in Anspruch genommen?

J0 Minuten  /247< 7. Tiris iz ecehy Zerry thz/may
Ittt foiag //»Jdt/b’{[k

6. War diese Bearbeitungszeit fiir Ihre Schiilerinnen und Schiiler angemessen? Wenn nein, weshalb
nicht?

HMia

O nein,

7. Wie schatzen Sie die Aktivitat der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 2 ein?
Begriinden Sie.
D/ f/’/ ‘wo[/ Wizl A/ (4% // LA /}(A/{hr’gdn c /(dévr’gf'? Ztr &ﬂn/klmvvét 1
Aer Frven /w'éc’w //é/ . 1(/ 7// %Mﬁ? WW JA %/ // f//’k/ /2"(4 ‘/
Aiibetlords

8. Wie schatzen Sie den Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 2 ein?
Begriinden Sie.
—— i ' A
Dic_ar 2 G/ fé/n(’“/(f .a//nz/(/z%m, fat //'/(7«//)4 /’1/3«7‘/)’/*—&/ Z/{J‘??J =

7 z?f&i/ f/drcl( //44' //7’¢ ré// M/m,¢w/; Aeg J/f/? A éf/ﬂ cy/zzrf//
j et i dzf /77;7/;'»’%2 r//%z; ‘%efr}/ Az /}/fééifﬂ, v ¥

2
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5./ Klasse

Falls Sie zu den Posten Verbesserungsvorschlige oder Bemerkungen haben, wiren wir
lhnen sehr dankbar, wenn Sie diese kurz erldutern kénnten.

s

. 4
24 /f/ Y4 4’ #ﬁM/gyaﬁm [J//Z«ﬂ WJ/M__{Z F{é//f
et 2 méw / £, yu/né;ﬂ mﬁ// W s M///zé{ = batn? paces Wf/””/ﬁffﬁf?
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A /7// /Lmé//ﬁr/éﬂ oler  J7 é&{‘/ nr /ﬂ/’/ﬁ/ SO //@/ﬁém Z 7 /il
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am /I//f/'ém///{// nuht mn/z,mz// / ///t/«/h//'/ bt vnd dirr sl /

i’ Au : .4/ A//;theh_ o ples, ﬂﬁ!@m
cullle m/zﬁ/pmz'e/w/n// Ve obislesr beshiidf peds. Di /mzzéf ///).4% 277
wriin wn /f/,m Londerr by mzﬁwfr/ ﬂ{/aj/

Wir danken Ihnen und lhrer Klasse recht herzlich fiir die Teilnahme am Probedurchlauf
und fiir das Ausfiillen der Fragebogen.

Freundliche Grisse
Anja Gisiger und Karin Gasser
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M [@(l/g‘agmm Z“ﬁ'/ﬁ Klasse

Fragebogen zum Posten 1 «Gestaltung (r Umgebuﬁg>> 2

i lnygfern waren die Informatlon n aus dem Postenblatt fur Sie hilfreich? Begriinden Sie.

2. Mussten Sie sich noctf weitere Informatlonen besch

. e ‘ q/v‘ﬁr/m. m%w |
ot L e R i,

ffen? Wenn ja, welche?

ﬁ(nem

O ja,

w

Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung flr Posten 1 ungefdhr?

Zﬂi&‘ Minuten

4. Haben Sie sich wahrend der Durchfiihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf des
Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?

I'_'lnem/ MMMWMM MMWMWDW"'

_ﬁm»/w ”‘"“r%;””"/ %Aﬂy

Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit Ihrer Klasse in Anspruch genommen?
Minuten

Lk

6. War diese Bearbeitungszeit fiir thre Schiilerinnen und Schiiller angemessen? Wenn nein, weshalb
nicht?

Hia

[ nein,

7. Wie schétzen Sie die Aktivitdt der Schilerinnen und Schiiler am Posten 1 ein?
Begriinden Sie,

W WM%W oty

8. Wie schéatzen Sie den Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler am Posten 1 ein?
Begriinden Sie.

L. s S mWWW& ol amollen
- W 7
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@/6. Klasse

Frégeﬁogen zum Posten 2 «Fortbewegung»

Inwiefern waren die Informationen aus dem Postenblatt fir Sie hilfreich? Begriinden Sie.
M? 4\/er 4o(r IM‘M“/ WO Gl oM 04 Fervin g i
4.4.:,“4‘-1 vy /Lu llj,.l 743 27 o/&ln/ ’:/444; 4 p
(4, 7 - 20~ 4t 4, ..m.l/. 111444 [1 L Hatt,

b4 2D wlivin/ SNV P A M nu‘a.uhl AN,

g !

2. Mussten Sie sich noch weitere Informationen beschaffen? Wenn ja, welche?

Knein

O ja,

3. Wie viel Zeit beanspruchte die Vorbereitung fiir Posten 2 ungefihr?
Minuten

4. Haben Sie sich wahrend der Durchfiihrung des Postens an den vorgeschlagenen Ablauf des
Postenblattes gehalten? Wenn nein, weshalb nicht?

i

O nein,

5. Wie viel Zeit hat die Bearbeitung des Postens mit lhrer Klasse in Anspruch genommen?

\9”\5' Minuten

6. War diese Bearbeitungszeit fir lhre Schillerinnen und Schiiler angemessen? Wenn nein, weshalb
nicht?

Hia

O nein,

7. Wie schéatzen Sie die Aktivitdt der Schillerinnen und Schiller am Posten 2 ein?
Begriinden Sie.

wf%mwMWﬁmMW
MT@MA«

B PP M&Mm‘l/

8. Wie schéatzen Sie den Lernzuwachs der Schilerinnen und Schiiler am Posten 2 ein?

o s et 1ol C do i 1.

A"“/‘u
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@76 Klasse

Falls Sie zu den Posten Verbesserungsvorschlage oder Bemerkungen haben, waren wir

lhnen sehr dankbar, wenn Sie diese kurz erlautern kénnten.

MHM/ le

/”JVMW /MWMW/WM MW
" | s Sk
\ ol ' faffnly  flo. don Lh. ,
\ 02 -

Fngu: QA men. ;[ loon [y
WW’/MW@M%@»@ W«/M‘«?/

Wir danken lhnen und threr Klasse recht herzlich fir die Teilnahme am Probedurchlauf

und fir das Ausfillen der Fragebdgen.

Freundliche Grisse
Anja Gisiger und Karin Gasser
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17.21.2

Posten «Gestaltung der Umgebung)

Resultate der Schiiler und Schiilerinnen zum Posten (Gestaltung der Umgebung)

3.,4,5. & 6. Klasse

Name Klasse G1 G2 G3 G4
1 4 2 2 keine Ahnung Pfosten kleiner machen
2 4 2 2 nichts nichts
3 4 3 2 eigentlich nichts keine Ahnung
4 4 2 2 nichts dickere Stamme und kleinere Locher
5 4 2 2 nichts nichts
6 4 3 1 nichts Pfosten dicker & besser in den Boden
Locher tiefer unten machen
7 4 2 2 sein Haus von weitem sehen nichts
8 4 2 2 Aussehen des Dorfes/Thales nichts
9 4 3 2 ich weiss leider nichts starkere Pfosten, damit er nicht verrutscht
10 4 1 2 nichts die Pfosten kleiner machen
11 4 1 2 nichts dazugelernt nichts
12 4 2 2 nichts mehr dass die Pfosten fester halten
13 4 1 2 - dass sich die Pfosten nicht mehr bewegen
14 4 2 2 dass Laupersdorf viele Blickwinkel man konnte nichts verbessern
hat und dass alle anders aussehen
15 4 2 2 nichts, weil ich das Dorf schon kenne nichts
16 4 2 2 - Die Locher ein bisschen kleiner machen
und ein bisschen weiter unten
17 4 eigentlich nichts nichts. Ich finde es gut
18 4 das Dorf zu sehen nichts
19 4 mehr das Dorf gesehen und mehr gelernt nichts
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20 4 2 2 Ich habe schon viel gewusst, darum Man kdnnte die Pfosten mehr
habe ich nicht so viel gelernt. auseinander stellen
21 4 1 2 Ich konnte nichts lernen, weil ich nichts zu verbessern
das Dorf schon kenne.
22 4 2 - Ein bisschen die Pfosten runter machen.
23 3 2 Dass man durch das Loch ganz genau schauen Es sollten ncoh mehr Holzer da sein zum
muss. Draufstehen.
24 4 3 1.5 dass man die Pfosten nicht bewegen darf Man muss nichts verbessern.
25 4 1 2 dass die Umgebung sehr schon ist. dass sich die Pfosten nicht mehr bewegen
26 3 2 2 Durch die Locher schauen, um etwas zu sehen Mehr Pfosten zum Gucken
27 3 1 2 dass man genauer beobachten kann Die Gucklocher sind zu hoch.
28 3 2 2 genau schauen Die Lécher waren ein bisschen zu hoch.
29 3 3 2 Ich habe gelernt zu beobachten. Die Gucklocher sind zu hoch.
30 3 1 2 Man muss genau hinsehen. Das Loch ist zu hoch gewesen.
31 3 2 2 Man hat viel gesehen. Dass man Einzelnes dass das Lcoh weiter nten ist.
genau beobachtet
32 3 2 1 Genau beobachten Die Locher waren zu hoch.
33 3 2 2 Ich habe ein bisschen (iber Laupersdorf gelernt. Bei jedem Pfosten ein Holz zum
Draufstehen
34 3 2 2 dass man genau schaut. Man sollte noch mehr Pfosten aufstellen.
35 3 2 2 Nur an einem bestimmten Ort hinzuschauen. Die Gucklécher sind zu hoch.
36 3 2 2 schauen nichts
37 3 1 2 Man muss genau durch das Loch schauen. Das Loch ist zu hoch oben.
38 3 1 2 viel gesehen und erlebt Die Gucklocher waren zu hoch.
39 3 2 2 Nur auf etwas schauen. Die Loécher sind zu hoch oben.
40 3 1 2 Mich auf etwas konzentrieren Es sind zu grosse Locher
> Ausschnitt zu gross.
41 3 1 1 Ich habe gelernt zu beobachten. Die Guckl6cher sind zu hoch oben.
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42 3 1 2 Wie Laupersdorf aussieht und Man kdnnte bei jedem Pfosten
nur auf etwas zu schauen. ein Holz hintun.
43 5 2 2 Man lernt etwas lber Laupersdorf. Man muss nichts mehr verbessern.
44 3 2 2 Ich habe dazugelernt, dass man genau schaut. Das Loch ist zu hoch oben gewesen.
45 5 3 2 Laupersdorf ist ein Beispiel, wie ein Dorf ist. Nichts
46 5 1 2 Laupersdorf ist ein gutes Beispiel Dorf. Nichts!
47 5 1 2 Dass man nicht den Abfall liegen lasst, dass man Nichts
Sorg halt.
48 5 1 2 dass man das Dorf auf andere Seiten sehen kann. Nichts!
49 5 1 2 dass man das Dorf auf andere Seiten sehen kann. Loch zu Durchschauen
50 5 3 2 etwas Uber Laupersdorf genauer machen
51 5 2 2 Ich kenne mein Dorf besser. Dass wir nichts Man kénnte es genauer machen.
wegwerfen sollten.
52 5 1 2 dass Laupersdorf ein sehr gutes Beispiel ist, wie Durch die Locher sieht man ziemlich
ein unterschiedlich, aber sonst ist alles okay.
Dorf sein sollte. Es hat Spielplatze, Idustrien,
Platze fiir die Natur und es hat genligend Platz.
53 5 1 2 dass man mehr Sorg gibt. Nichts!
54 5 3 2 etwas Uber Laupersdorf Man kdnnte es etwas genauer machen.
55 5 3 2 Man lernt etwas lber Laupersdorf. Man kdnnte es genauer machen.
56 5 1 1 dass Laupersdorf vielseitig ist. dass man nicht so lange warten muss.
57 6 2 2 Man hat fast andere stelle gesehen als von unten Man kdnnte nichts verdandern.
im Dorf.
58 6 3 2 dass man viel mehr von der Landschaft sieht. Man konnte verschiedene Grossen machen.
59 6 1 2 viel griine Wiesen. Viel Baume. Fir die Kleinen auch Pfosten machen.

Das die Kleinen auch sehen.

268




60 Das Dorf hat eine bestimmte Form. Die Fabrik darf Die Locher diirfen ein bisschen genauer
nur an einem bestimmten Ort bauen. und kleiner sein.
61 dass die Masten vom Hockeyplatz so gross sind. kleinere Locher
Dass Laupersdorf aussieht wie ein T.
62 - Die Lécher kleiner machen.
63 gar nichts!!! Man konnte die Locher ncoh verschieden
vergrossern und verkleinern.
64 nichts!!! Die Lécher nicht mit Klebeband
verkleinern,denn kleine Kinder machen sie
kaputt.
65 Es hat viele verschiedene spannende Objekte. Kleinere Lécher, dass man das gesuchte
Objekt gut findet.
66 dass das Apfelfeld in der Nahe der Kirche ist. dass die Locher genauer sind.
67 Ich weiss jetzt, wie gross Laupersdorf ist. kleiner Pfosten
68 Ich sah die Bau-Industriezone. Die Loécher sollten kleiner und genauer sein.
Man kdnnte noch Réhrlein hintendran
montieren.
69 Ich sah manchmal nur hin und wusste nicht was es Am besten die Locher kleiner machen.
ist. Jetzt weiss ich es.
70 Neue Sachen Genauer zeigen wo man hin sehen soll.
71 - Kleinere, genauere Locher in den Pfosten.
72 Nix!!l Ich wohne in diesem Dorf!!! Aber ich weiss Die Lécher waren ungenau und nicht

jetzt, dass unser Dorf wie ein "T" aussieht.

besonders gut.
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73 6 3 2 Ich wohne sehr in der Natur, deshalb ist mir nichts Die Locher sollen ein bisschen zielgenauer
besonderes aufgefallen. Meine Familie wohnt sein.
schon sehr lange hier.
74 6 2 2 Die Unterteilung der Bauzonen Die Locher sind ein bisschen zu gross
gewesen.
75 6 2 2 Es hat viele Hauser/Es ist nicht alles erlaubt. Kleinere Locher machen
17.21.3 Resultate der Schiiler und Schiilerinnen zum Posten «Gestaltung der Umgebung> kodiert

Posten <Gestaltung der Umgebung> kodiert
3.,4,5. &6. Klasse

Name Klasse G1 G2 | G3 kodiert G4 kodiert
1 4 2 2 weiss nicht 2 | Grosse Pfosten 3
2 4 2 2 nichts 1| Nichts 5
3 4 3 2 nichts 1| Nichts 5
4 4 2 2 nichts 1 | Stabilere Pfosten 1
5 4 2 2 nichts 1| Nichts 5
6 4 3 1 nichts 1| Grosse Pfosten 3
7 4 2 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
8 4 2 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
9 4 3 2 weiss nicht 2 | Stabilere Pfosten 1
10 4 1 2 nichts 1| Grosse Pfosten 3
11 4 1 2 nichts 1| Nichts 5
12 4 2 2 nichts 1 | Stabilere Pfosten 1
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13 4 1 2 weiss nicht 2 | Stabilere Pfosten 1
14 4 2 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
15 4 2 2 nichts 1| Nichts 5
16 4 2 2 weiss nicht 2 | Grosse Guckloch 4
17 4 1 2 nichts 1| Nichts 5
18 4 1 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
19 4 1 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
20 4 2 2 Nicht viel, da ich das Dorf bereits 13 | Grosse Pfosten 3
kenne
21 4 1 2 Nicht viel, da ich das Dorf bereits 13 | Nichts 5
kenne
22 4 2 2 weiss nicht 2 | Grosse Pfosten 3
23 3 2 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
24 4 3 1.5 Pfosten nicht bewegen 8 | Nichts 5
25 4 1 2 Schéne Umgebung 9 | Stabilere Pfosten 1
26 3 2 2 Genaues Beobachten 4 | Mehr Pfosten 2
27 3 1 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
28 3 2 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
29 3 3 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
30 3 1 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
31 3 2 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
32 3 2 1 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
33 3 2 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Pfosten 3
34 3 2 2 Genaues Beobachten 4 | Mehr Pfosten 2
35 3 2 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
36 3 2 2 Genaues Beobachten 4 | Nichts 5
37 3 1 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
38 3 1 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Pfosten 3
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39 3 2 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
40 3 1 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Guckloch 4
41 3 1 1 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
42 3 1 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Pfosten 3
43 5 2 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
44 3 2 2 Genaues Beobachten 4 | Grosse Pfosten 3
45 5 3 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
46 5 1 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
47 5 1 2 Sorge tragen 10 | Nichts 5
48 5 1 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
49 5 1 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Guckloch 4
50 5 3 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Guckloch 4
51 5 2 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Guckloch 4
52 5 1 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
53 5 1 2 Sorge tragen 10 | Nichts 5
54 5 3 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Guckloch 4
55 5 3 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Guckloch 4
56 5 1 1 Wie Laupersdorf aussieht 3| Mehr Pfosten 2
57 6 2 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Nichts 5
58 6 3 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Pfosten 3
59 6 1 2 Viel Wiesen, viele Bdume 5 | Grosse Pfosten 3
60 6 2 2 Form des Dorfes 11 | Grosse Guckloch 4
61 6 1 2 Form des Dorfes 11 | Grosse Guckloch 4
62 6 3 2 weiss nicht 2 | Grosse Guckloch 4
63 6 4 2 nichts 1| Grosse Pfosten 3
64 6 3 2 nichts 1| Grosse Guckloch 4
65 6 2 2 Neues 7 | Grosse Guckloch 4
66 6 2 2 Apfelbdume in der Nahe der Kirche 12 | Grosse Guckloch 4
67 6 1 1 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Pfosten 3

272




68 6 2 2 Unterteilung in Bauzonen 6 | Grosse Guckloch 4

69 6 2 2 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Guckloch 4

70 6 3 2 Neues 7 | Grosse Guckloch 4

71 6 2 2 weiss nicht 2 | Grosse Guckloch 4

72 6 4 2 Nicht viel, da ich das Dorf bereits 13 | Grosse Guckloch 4
kenne

73 6 3 2 Nicht viel, da ich das Dorf bereits 13 | Grosse Guckloch 4
kenne

74 6 Unterteilung in Bauzonen 6 | Grosse Guckloch 4

75 6 Wie Laupersdorf aussieht 3| Grosse Guckloch 4
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17.21.4

Posten <Fortbewegung»

Resultate der Schiiler und Schiilerinnen zum Posten <Fortbewegung>

3.,4.,5. &6. Klasse

Name Klasse F1 F2 F3 F4 Heugiimper

1 4 1 2 Fussganger am wenigsten Energie nichts Lilly Lillylilengriin

2 4 2 2 Fussganger am wenigsten Energie nichts Salati

3 4 3 2 eigentlich nichts keine Ahnung Hipfer

4 4 1 1.5 Fussganger am wenigsten Energie nichts Hopsi

5 4 2 2 nichts nichts Joni

6 4 2 2 Fussganger am wenigsten Energie nichts Hobsina

7 4 1 2 Flugzeug langsamer mit einem Schluck Energie nichts Byboy

8 4 2 2 wie weit die Fahrzeuge fahren kdnnen die Fahrzeuge Jumper

9 4 1 2 wer mehr Energie verbraucht Perfekt, nichts zu verbessern Hlppa oder Juppa

10 4 1 2 man muss grosse Schritte machen er ist gut, so wie er ist Snoui

11 4 1 2 dass die Fahrzeuge mit einem Suppenlo6ffel man muss nichts verbessern Hlppa oder Juppa
vorkommen

12 4 1 2 eigentlich dachte ich, dass das Flugzeug am nichts GUmbi
meisten
Benzin verbraucht

13 4 das Auto schneidet am schlechtesten ab nichts mehr Lala

14 4 dass ein Mensch viel mehr gehen kann als die man kdnnte nichts verbessern Gringr
anderen
Fahrzeuge mit gleich viel Energie

15 4 1 2 Ein Mensch kann ungefdahr 45m weit gehen, nichts Hipfer

wenn er einen Loffel Energie bekommt.
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16 4 2 2 dass das Auto zuunterst und der Mensch nichts mehr Hopsi
zuoberst auf der Rangliste ist

17 4 1 2 sehr viel. Dass ein Mensch mit der gleichen auch nichts Jumpi
Energie weiter kommt, als irgendein Fahrzeug

18 4 1 2 dass man mit Schritten Meter messen kann nichts Pipoi

19 4 1 2 dass man mit Schritten Meter messen kann nichts Sop

20 4 1 2 Ich habe keine Ahnung. nichts mehr Leila

21 4 2 2 Ein Mensch kann ungefahr 45m weit gehen, nichts zu verbessern Turbo
wenn er einen Loffel Energie bekommt.

22 4 2 2 dass das Flugzeug mit einem Suppenloffel nichts mehr Hopsi
Energie
weiter als ein Auto kommt.

23 4 3 1 eigentlich nichts eigentlich nichts Heujumper

24 4 3 1.5 |dass man mit Schritten Meter messen kann man muss nichts verbessern Lucky

25 4 1 2 Das Auto verbraucht am wenigsten Benzin. Der | nichts mehr Flitzi
Mensch kommt am weitesten von allem mit
einem Loffel.

26 3 3 2 dass das Auto am meisten Energie verbraucht. - Laupersdorferli

27 3 2 2 Strecken genau messen. - Hans

28 3 1 1 Das Auto braucht mehr Energie. - Laupersdorfer

29 3 1 1 dass das Auto am meisten Energie verbraucht. - Laupersdorfer

30 3 2 2 dass die Schritte richtig gezahlt werden. - -

31 3 2 2 dass man beim Laufen am wenigsten Energie - Paula
braucht und bei den Autos am meisten Energie.

32 3 1 2 Was am meisten Energie braucht und was am - Paul
wenigsten Energie braucht.

33 3 1 2 dass man genaue Schritte machen muss - -
und genau zahlen muss.

34 3 1 2 dass die Autos am meisten Energie verbrauchen. | Man sollte die 7 auch noch machen. GUmppi
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35 3 2 2 Strecken genau messen. - Halpfi

36 3 2 2 Was wie viel Energie verbraucht. - Beny

37 3 1 2 Die Autos brauchen am meisten Energie. Der - -
Fussganger braucht am wenigsten Energie.

38 3 2 2 dass man unterschiedliche Schritte macht. - Hipfer

39 3 1 2 dass das Auto am meisten Energie verbraucht. dass die Kreidenspur fast ins Gras kommt. Laupersdorferli

40 3 3 2 - - Paul

41 3 3 2 - - Raban

42 3 1 2 Der Mensch verbraucht am wenigsten Energie. |- Cristiano Ronaldo

43 3 1 2 Man muss genau zahlen und Noch verschiedene Linien machen. Herr Fritz
muss genaue Schritte machen.

a4 5 2 2 dass man Energie gut einteilt. Mehr mit Velo - Knud
oder zu Fuss gehen, nicht zu viel mit dem.

45 5 2 2 dass wenn man mehr lduft, man mehr - Fasi
erreichen kann.

46 5 1 2 dass es Energie spart, wenn man mehr lauft. - Nasebar

47 5 3 2 Man sollte mehr laufen. Nichts! Sprinnter

48 5 1 Nicht immer etwas mit motorische Sachen - Sprinter
machen.

49 5 2 2 Energie einteilen - Franz

50 5 1 2 dass der Mensch mit oder ohne Fahrrad beim Es ist alles gut. Fritz
Reisen am wenigsten Energie verbraucht,
was mich erstaunt hat.

51 5 2 2 Energie einteilen - Knut

52 5 2 2 dass man mehr laufen sollte. - Sprinnti

53 5 dass man halt lieber ein bischen langer hat, - Knut
aber es ist umweltfreundlich.

54 5 2 2 Man sollte mehr laufen und das Auto nur nétig |- Jumer

beniitzen.
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55 Energie einteilen - Frizu
56 Nicht immer mit dem Auto gehen. alles pervecto Sprinter
57 Wie jedes Fortbewegungsmittel mit der Keine Ahnung Fritz
gleichen Batterie weit kommt.
58 Wie viel andere Fahrzeuge mit menschlichen Nichts, denn er ist witzig. Fridolin Heu
Batterie fahren kénnen.
59 - Nichts Fridolin Heu
60 wegen der Energie wie viel die Fahrzeuge. besser markieren Moriz oder
Fridolin Heu
61 Die Energieverbrauchung Die Strecken weiter auseinander machen. Fritz
62 dass ich jetzt weiss, wie viel Schritte ich fur nichts verbessern Gumper Luz
6 Meter brauche.
63 dass man gleichmassig laufen muss. dass man 7 Bahnen machen kann. Griner Gras
Gumper
64 Wie viel Energie gewisse Fortbewegungsmittel Nichts GUmpi
auch nur fiir kurze Strecken benétigen.
65 dass die Umweltverschmutzung beim Auto sehr | nicht mit Kreide -
gross ist.
66 - Die Strecken an einer flacheren Strasse Willi 2.0
anlegen
67 nicht viel Es interessanter machen. Man muss Willi 2.0
eigentlich nichts verbessern. Er ist
eigentlich noch gut, aber mir hat er nicht
gefallen.
68 nichts Weiss nicht -
69 dass es fir eine Fortbewegung viel Energie - Gumpi
braucht.
70 Wie weit man kommt mit Auto und anderen Am Posten kann man nichts verbessern. Grashupfer,
Bewegungsmittel. Bodengumper
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71 6 4 2 Wie weit die verschiedenen Alles, er ist scheisse und langweillig fiir Fridolin Heu
Fortbewegungssachen mit einer Batterie dltere Jungs und Madchen.
kommen.
72 6 sehr viel habe ich gelernt nichts Ridiger
73 6 dass jedes Auto, Tiere die gleichen Batterie - Willi 2.0
haben wie Menschen.
74 6 1 2 Ich weiss wie viel Schritte ich fiir 6 m brauche. - GUmpi
75 6 1 2 Welches das Gefahrt am meisten und am Nichts, der Posten ist toll. Gumpi
wenigsten verbraucht.
17.21.5 Resultate der Schiiler und Schiilerinnen zum Posten <Fortbewegung» kodiert
Posten <Fortbewegung> kodiert
3.,4.,5. & 6. Klasse
Name Klasse F1 F2 F3 kodiert F4 kodiert Heugiimper
1 4 1 2 Energieverbrauch 1| Nichts 1 Lilly Lillylilengriin
2 4 2 2 Reichweite 2 | Nichts 1 Salati
3 4 3 2 nichts 7 | Weiss nicht 2 Hipfer
4 4 1 1.5 Energieverbrauch 1| Nichts 1 Hopsi
5 4 2 2 nichts 7 | Nichts 1 Joni
6 4 2 2 Energieverbrauch 1| Nichts 1 Hobsina
7 4 1 2 Energieverbrauch 1| Nichts 1 Byboy
8 4 2 2 Reichweite 2 | Fahrzeuge 6 Jumper
9 4 1 2 Energieverbrauch 1| Nichts 1| Hippa oder Juppa
10 4 1 2 Schritte als Messinstrument 4 | Nichts 1 Snoui
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11 4 1 2 Energieverbrauch 1 | Nichts 1| Huppa oderJuppa
12 4 1 2 Energieverbrauch 1| Nichts 1 GUmbi
13 4 1 2 Energieverbrauch 1| Nichts 1 Lala

14 4 2 2 Reichweite 2 | Nichts 1 Gringr
15 4 1 2 Reichweite 2 | Nichts 1 Hiipfer
16 4 2 2 Reichweite 2 | Nichts 1 Hopsi

17 4 1 2 Reichweite 2 | Nichts 1 Jumpi

18 4 1 2 Schritte als Messinstrument 4 | Nichts 1 Pipoi

19 4 1 2 Schritte als Messinstrument 4 | Nichts 1 Sop

20 4 1 2 Weiss nicht 6 | Nichts 1 Leila

21 4 2 2 Reichweite 2 | Nichts 1 Turbo

22 4 2 2 Energieverbrauch 1 | Nichts 1 Hopsi

23 4 3 1 nichts 7 | Nichts 1 Heujumper
24 4 3 1.5 | Schritte als Messinstrument 4 | Nichts 1 Lucky

25 4 1 2 Reichweite 2 | Nichts 1 Flitzi

26 3 3 2 Energieverbrauch 1 | Keine Angabe 3 Laupersdorferli
27 3 2 2 Genaues messen 5| Keine Angabe 3 Hans

28 3 1 1 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3 Laupersdorfer
29 3 1 1 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3 Laupersdorfer
30 3 2 2 Genaues messen 5| Keine Angabe 3 -

31 3 2 2 Reichweite 2 | Keine Angabe 3 Paula

32 3 1 2 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3 Paul

33 3 1 2 Schritte als Messinstrument 4 | Keine Angabe 3 -
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34 3 1 2 Energieverbrauch 1| Heuglmper 5 GlUmppi

35 3 2 2 Genaues messen 5| Keine Angabe 3 Halpfi

36 3 2 2 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3 Beny

37 3 1 2 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3 -

38 3 2 2 Genaues messen 5| Keine Angabe 3 Hipfer

39 3 1 2 Energieverbrauch 1| Gestaltung der Linien 4 Laupersdorferli

40 3 3 2 Weiss nicht 6 | Keine Angabe 3 Paul

41 3 3 2 Weiss nicht 6 | Keine Angabe 3 Raban

42 3 1 2 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3| Cristiano Ronaldo

43 3 1 2 Schritte als Messinstrument 4 | Gestaltung der Linien 4 Herr Fritz

44 5 2 2 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3 Knud

45 5 2 2 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3 Fasi

46 5 1 2 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3 Nasebar

47 5 3 2 Mehr zu Fuss gehen 3| Nichts 1 Sprinnter

48 5 1 2 Mehr zu Fuss gehen 3| Keine Angabe 3 Sprinter

49 5 2 2 Energieverbrauch 1 | Weiss nicht 2 Franz

50 5 1 2 Energieverbrauch 1 | Nichts 1 Fritz

51 5 2 2 Energieverbrauch 1| Weiss nicht 2 Knut

52 5 2 2 Mehr zu Fuss gehen 3 | Keine Angabe 3 Sprinnti

53 5 2 2 Mehr zu Fuss gehen 3 | Keine Angabe 3 Knut

54 5 2 2 Mehr zu Fuss gehen 3| Keine Angabe 3 Jumer

55 5 2 2 Energieverbrauch 1| Weiss nicht 2 Frizu

56 5 3 2 Mehr zu Fuss gehen 3| Nichts 1 Sprinter

57 6 2 2 Reichweite 2 | Weiss nicht 2 Fritz

58 6 1 2 Energieverbrauch 1| Nichts 1 Fridolin Heu

59 6 2 2 Weiss nicht 6 | Nichts 1 Fridolin Heu

60 6 3 2 Energieverbrauch 1| Gestaltung der Linien 4 Moriz oder
Fridolin Heu

61 6 3 2 Energieverbrauch 1| Gestaltung der Linien 4 Fritz
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62 6 Schritte als Messinstrument 4 | Nichts GUmper Luz
63 6 Genaues messen 5| Heugimper Gruner Gras
Gumper
64 6 1 2 Energieverbrauch 1| Nichts 1 GUumpi
65 6 2 Umweltverschmutzung 9 | Gestaltung der Linien 4 -
66 6 3 Weiss nicht 6 | Gestaltung der Linien 4 Willi 2.0
67 6 4 2 nichts 7 | Nichts 1 Willi 2.0
68 6 3 2 nichts 7 | Weiss nicht 2 -
69 6 2 2 Energieverbrauch 1| Keine Angabe 3 Gumpi
70 4 2 Reichweite 2 | Nichts 1 Grashupfer,
Bodengumper
71 6 4 2 Energieverbrauch 1| Alles, erist langweilig 7 Fridolin Heu
72 6 1 2 Vieles 8 | Nichts 1 Ridiger
73 6 1 2 Energieverbrauch 1 | Keine Angabe 3 Willi 2.0
74 6 1 2 Schritte als Messinstrument 4 | Keine Angabe 3 GUmpi
75 6 1 2 Energieverbrauch 1 | Nichts 1 Gumpi




17.22 Anderungs- und Verbesserungsvorschlige zu den beiden Posten
In diesem Kapitel sind die beiden Posten «Gestaltung der Umgebung> und <Fortbewegung> in
Uberarbeiteter Form, in Anlehnung an die Rickmeldungen der Lehrpersonen sowie den

Schiilerinnen und Schiilern des Probedurchlaufs, zu finden.

17.22.1 Posten «Gestaltung der Umgebung>
Der Posten <Gestaltung der Umgebung> wurde aufgrund der wenigen
Verbesserungsmoglichkeiten nicht mehr vollstandig Gberarbeitet. Untenstehend sind nun
einige Anmerkungen notiert, die bei der fixen Installation der Pfosten beriicksichtigt werden
konnen. Da dies im Postenblatt sowie dem Schiilerheft keine Veranderungen hervor ruft,

werden sie an dieser Stelle nicht noch einmal angefiigt.

e Bei der erneuten und fixen Installation des Postens ist zu beachten, dass die Pfosten,
wie in Kapitel 10.1.3 beschrieben, stabiler gemacht werden. Dazu eigenen sich, wie
vorgeschlagen Pfosten mit den Massen von 10*10cm und einer Gesamtldnge von
220cm. Wenn diese Pfosten dann mit einer <Pfahlramm-Maschine» zirka 70cm in den
Boden eingerammt werden sind sie stabil und somit nicht mehr anfallig auf das
Einwirken der Schiilerinnen und Schiiler. Es ware dann auch moglich, dass sich die
kleineren Kinder, wie es beim Probedurchlauf zu beobachten war, am Pfosten

hochziehen konnten und dadurch durch das Loch schauen kdonnten.

e An dieser Stelle ist gerade zu erwdhnen, dass die Locher in den Pfosten beim
Probedurchlauf fir einige Kinder zu hoch waren. Die Locher wurden alle im Abstand
von 130cm zum Boden in den Pfosten gebohrt. Diese Hohe erwies sich aber als zu
hoch. Ein Abstand von 120cm zwischen Boden und Loch wdren bei der fixen
Installation perfekt. Somit kdnnten die kleineren Kinder, aber auch die grosseren

Kinder durch das Loch schauen, indem sie beispielsweise ein wenig in die Knie gehen.
Eine weitere Moglichkeit ware, wie es beim Probedurchlauf ebenfalls gemacht

wurde, dass man runde Holzstlicke mit Ketten an den Pfosten befestigt. Bei Bedarf

kdnnen diese Holzstlicke vor den Pfosten gestellt werden und die Kinder kénnen sich
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auf das Holzstlick stellen und somit besser durch das Loch schauen. Die Holzstiicke

wirden dann im Sinne eines «Tripp-Trapp> verwendet.

e Neben der Stabilitat und der Grosse der Pfosten wurde auch der Durchmesser der
Locher in den Pfosten kritisiert. Die Schilerinnen und Schiler haben angemerkt, dass
die Locher zu gross waren und das anfokussierte Objekt nicht immer eindeutig zu
erkennen war. Dieses Problem entstand unter anderem aufgrund der provisorischen
Installation der Pfosten. Denn beim Probedurchlauf wurden Pfosten verwendet, die
nur ein Durchmesser von 3cm hatten, was dazu fiihrte, dass der Rohrenblick nicht
gewahrleistet wurde. Werden bei der fixen Installation Pfosten mit den Massen
10*10cm verwendet, wird diesem Problem entgegen gewirkt. Es ist jedoch
anzumerken, dass der Durchmesser der Locher (siehe Kapitel 10.1.3) im Schnitt noch
um einen halben Zentimeter verkleinert werden kann, damit nur das eine, richtige
Objekt im Fokus steht. So wiirde ein Loch mit dem in Kapitel 10.1.3 angegebenem
Durchmesser vom 2cm in Zukunft nur noch einen Durchmesser von 1.5cm haben.
Diese Angaben missten jedoch noch einmal mit den richtigen Pfosten und den oben
vorgeschlagenen Lochdurchmessern vor Ort, beispielsweise gerade bei der

Installation des Postens liberprift werden.
Werden diese oben genannten Anderungen am Posten «Gestaltung der Umgebung> bei der

fixen Installation vorgenommen, ist dem Gelingen dieses Postens nichts mehr entgegen zu

setzen.
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17.22.2 Posten (Fortbewegung»

1. Einleitung

An diesem Posten geht es um das Thema Mobilitdt/Fortbewegung. Fortbewegung ist seit
jeher ein Grundbedirfnis des Menschen (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 6). Sei es der Weg
zum Fussballtraining, zum Schwimmkurs oder zum Ballettunterricht, auch Kinder sind
heutzutage viel unterwegs. Die Schilerinnen und Schiiler sollen an diesem Posten auf ihre
eigene Mobilitat sensibilisiert werden. Ausserdem soll ihnen der unterschiedliche
Energieverbrauch der verschiedenen Fortbewegungsmittel bewusst werden. Dieser wird
durch  aufgezeichnete Strecken auf dem Boden verdeutlicht. Nicht jedes
Fortbewegungsmittel verbraucht gleich viel Energie und belastet somit die Umwelt in
unterschiedlicher Weise. Ein Bus kann beispielsweise mehrere Personen gleichzeitig
transportieren, wobei da pro Person weniger Treibstoff verbraucht wird als bei einem Auto.
Beim Posten <Fortbewegung> sollen die Schilerinnen und Schiller selber entdecken und
erfahren, welche Fortbewegungsmittel mit gleicher Energie moglichst weit kommen. Sie
sollen aber auch sehen, dass es kein richtig oder falsch gibt, da jedes Fortbewegungsmittel
seine Vor- und Nachteile aufweist. Sie werden somit flir eine nachhaltige Mobilitat

sensibilisiert und machen sich dabei Gedanken zu ihrer eigenen Mobilitat.

2. Ziele
e Die Schilerinnen und Schiller kennen die unterschiedlichen Fortbewegungsmittel
und wissen, welches am meisten und welches am wenigsten Energie verbraucht.
e Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen aufgrund der neuen Erkenntnisse ihre eigene

Mobilitat reflektieren.

Vertiefung:

e Die Schilerinnen und Schiiler kennen je ein Vor- und ein Nachteil der genannten
Fortbewegungsmittel.
e Die Schilerinnen und Schiler kénnen sich in Bezug auf die Mobilitdt in die drei

Dimensionen versetzen und finden jeweils passende Argumente.
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Anhand des Feldstecher-Modells, welches aus dem Sachunterricht stammt, wird verdeutlicht
welche Themen und Inhalt der Posten beinhaltet und durch welche Tatigkeit sich die Kinder

diese aneignen.

Inhalte /
Themen

Tatigkeiten

Inhalte / Themen Tatigkeiten

Eigene Mobilitat Reiseweg reflektieren

Energieverbrauch  der  verschiedenen | e die unterschiedlichen Strecken messen
Fortbewegungsmittel und miteinander vergleichen
e Energieverbrauch den passenden

Fortbewegungsmitteln zuordnen

Vor- und Nachteile der verschiedenen | Vor- und Nachteile sammeln und

Fortbewegungsmittel einschatzen

3. Aktivitat der Schiilerinnen und Schiiler
e Die Schilerinnen und Schiiler beantworten die Frage vom Heugliimper «Mit welchen
Fortbewegungsmitteln bist du hierhergekommen? Hdtte es auch noch andere

Moéglichkeiten gegeben?» und reflektieren somit ihre eigene Mobilitat. (ca. 5 min)

e Sie machen eine Vermutung, welches Fortbewegungsmittel wohl am wenigsten und

welches am meisten Energie verbraucht. (ca. 3 min)

e Anschliessend messen sie (z.B. mit Schritten) die Strecken auf dem Boden und tragen die
Schrittzahl bei der entsprechenden Nummer ins Heft. Sie vergleichen die Anzahlen und
schatzen, welches Verkehrsmittel dazu passt. Die Ergebnisse werden im Plenum

diskutiert und verglichen. (ca. 10 -15 min)
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Vertiefungsmoglichgeiten:

e Die Schilerinnen und Schiiler machen sich Gedanken, wie sich die drei Dimensionen
(Gesellschaft, Umwelt und Wirtschaft) auf die Wahl eines Fortbewegungsmittels
auswirken.

e Die Schiilerinnen und Schiiler suchen in Gruppen Vor- und Nachteile zu den jeweiligen

Fortbewegungsmitteln.

4. Anleitung durch die Lehrperson
e Die Lehrperson regt die Diskussion zur Frage des Heuglimpers «Mit welchen
Fortbewegungsmitteln bist du hierhergekommen? Hatte es auch noch andere

Moglichkeiten gegeben?» an.

e Die Lehrperson ermutigt die Schilerinnen und Schiiler eine Vermutung anzubringen,
welches Fortbewegungsmittel am meisten und welches am wenigsten Energie
verbraucht, dies kann je nach Alter der Schilerinnen und Schiiler im Plenum, in

Gruppen- oder Einzelarbeit erfolgen.

e Anschliessend erklart die Lehrperson den Auftrag, dass die Schiilerinnen und Schiiler die
Strecken messen und die jeweilige Schrittzahl in ihr Heft schreiben sollen. Ausserdem
sollen sie die Schrittzahlen mit den Fortbewegungsmitteln verbinden. Diese Arbeit kann
in Einzel- oder Partnerarbeit erfolgen. Nach der Ausfiihrung des Auftrages regt die
Lehrperson den gegenseitigen Vergleich an und kann mit den Losungen vergleichen. Auf
der Strasse sind sechs Strecken aufgezeichnet (Bus, Velo, Flugzeug, Schnellzug, zu Fuss
und Auto). Angaben, wie der Energieverbrauch der Fortbewegungsmittel erklart werden

kann, finden Sie unter <weiterfiihrende Informationen>.

e Falls dieses Thema vertieft werden mochte, leitet die Lehrperson die Zusatzaufgaben ein

(siehe Vertiefungsmoglichkeiten).

5. Hintergrundinformationen zum Thema Fortbewegung (Mobilitat)

Definition Mobilitat

«Mobilitdit leitet sich vom lateinischen ,mobilitas“ - “Beweglichkeit” ab»
(www.wirtschaftslexikon.co). Mobilitdt ist die Beweglichkeit und die Befriedigung von

Bedirfnissen durch Raumveranderung (Becker 1999: 17). «Verkehr ist das Instrument, das
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man dann fiur die konkrete Umsetzung der Mobilitdt bendtigt. Verkehr umfasst Fahrzeuge,

Infrastrukturen und die Verkehrsregeln und ist auch sehr gut messbar» (BECKER 1999: 17).

Fakten zur Mobilitdt in der Schweiz

Rund 71’500 km Strassen und 5100 km Schienen durchziehen unser Land. Auch
internationale Flughafen, Binnenschifffahrtsstrecken sowie Seil- und Zahnradbahnen
gehoren zum schweizerischen Verkehrsangebot (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 6).

«Mit 1,7 Kilometer Strassen (ohne Privatstrassen) pro Quadratkilometer Landesflache weist
die Schweiz eines der dichtesten Strassennetze Europas auf» (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013:
73). Dies bleibt nicht ohne Folgen, denn Strassen verdandern das Landschaftsbild und
zerschneiden Lebensrdume von Pflanzen und Tieren. Ausserdem werden dadurch
unnatirliche Bodenoberflachen geschaffen, Larmemissionen und Schadstoffbelastungen
entstehen (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 73). Auch Unfélle sind eine Folge des erhohten
Verkehrsaufkommens. Im Jahr 2012 gab es auf den Schweizer Strassen 18'148 Unfille mit
Personenschaden (BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 6).

«Die Fahrzeuge zu Land, in der Luft und zu Wasser verschmutzen die Luft mit Feinstaub und
Stickoxiden und waren 2011 fiir 38% der Schweizer CO.,-Emissionen verantwortlich»

(BUNDESAMT FUR STATISTIK 2013: 72).

Energieverbrauch der verschiedenen Fortbewegungsmittel

Die verschiedenen Fortbewegungsmittel brauchen unterschiedlich viel Energie. Dies
bedeutet auch, dass sie mit gleicher Energie unterschiedlich lange Strecken zuriicklegen
konnen. Diese Tatsache soll mit den sechs aufgezeichneten Strecken beim Posten
Fortbewegung verdeutlicht werden.

Folgende Tabelle soll den Energieverbrauch der verschiedenen Fortbewegungsmittel

verdeutlichen.

Fortbewegungsmittel MJ/pkm* Umkehrwert** Verhéltniswert in | Strecke x10 in
m m

(2) Velo 0.39 2.56 2.56 25.6

(1) Bus 1.68 0.60 0.60 6.0

(5) Zu Fuss 0.23 4.35 4.35 43.5
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(4) Zug (Schnellzug) 0.63 1.59 1.59 15.9
Zug (Regionalzug) 1.28 0.78 0.78 7.8
(3) Flugzeug Europa 2.49 0.40 0.40 4.0
Flugzeug Interkontinental | 1.62 0.62 0.62 6.2
(6) Auto 3.37 0.30 0.30 3.0
E-Bike 0.37 2.70 2.70 27.0
Tram 1.19 0.84 0.84 8.4

* Wie viel Energie (MJ= Megajoule) braucht ein Fahrzeug, um eine Person einen Kilometer
(pkm) weit zu transportieren?
** Wie weit (in km) kommt das Fahrzeug mit 1MJ?

Die graue Farbe kennzeichnet die auf dem Boden aufgezeichneten Strecken.

6. Weiterfiihrende Informationen

Die Grundlagen dieser Tabelle stammen von den mobitool-Emissionsfaktoren, respektive
den ecoinvent-Datensatzen und wurden von so!mobil zusammengefasst. solmobil ist ein
Programm der Solothuner Energiestddte und des Kantons Solothurn zur Férderung einer
nachhaltigen Mobilitat. Das Programm so!mobil bietet Schulen gratis pfannenfertige
Unterrichtsmodule zu Mobilitatsbildung an. Ausserdem unterstiitzt so!mobil Schulen und
Gemeinden, falls Probleme beim Schulweg vorliegen. Weiterfiihrende Informationen kénnen

der Website www.so-mobil.ch entnommen werden.

Bei der Berechnung der Energieverbrauche bezog man sich auf die jeweils durchschnittliche
Auslastung des Verkehrsmittels und rechnete diesen Wert anschliessend auf eine Person pro
Fortbewegungsmittel um (Personen-Kilometer). Die durchschnittlich Auslastung eines Pkws
betrdgt 1.6 Personen, die eines Ortsbusses 23% und die eines Flugzeuges 65 % (TUCHSCHMID;
HALDER 2010: 12). Bei der Berechnung wurden ausserdem die Umwelteinwirkungen von
<Anfang bis zum Ende> eines Lebenszyklus eines Verkehrsmittels und das Eigengewicht
dessen mit einberechnet. «Unabhdngig vom gewdhlten Verkehrsmittel missen zuerst die
Fahrzeuge gebaut, betrieben, unterhalten und am Ende ihres Lebenszyklus entsorgt werden.
Weiter braucht es eine Verkehrsinfrastruktur (Verkehrswege, Tunnel, Briicken) sowie
zusatzliche notwendige Anlagen wie Bahnhofe, Flugplatze, Verwaltungsgebadude, Tankstellen

und Unterwerke fiir einen geordneten Betrieb» (TucHscHMID; HALDER 2010: 10).
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Es ist flir Kinder nicht ganz einfach zu verstehen, wie man das zu-Fuss-Gehen und die
Benutzung eines Fahrzeuges miteinander vergleichen kann, da ein Mensch nicht wie das
Auto mit Benzin oder Diesel angetrieben wird. Wir empfehlen daher folgende Erklarung:

Alle Fortbewegungsmittel erhalten an der Startlinie dieselbe Energiemenge. Auto, Flugzeug,
Bus und Zug bendtigen Treibstoff (z.B. Benzin), um vorwarts zu kommen. Daher erhalten sie
3cl Benzin, das sind zirka 3 Essloffel voll Benzin.

Wenn der Mensch zu Fuss oder mit dem Velo vorwarts kommen will, dann trinkt er kein
Benzin, das wdre namlich giftig fir ihn. Damit der Mensch genug Kraft hat, um zu Fuss zu
gehen oder in die Pedale zu trampen, muss er etwas essen, damit er Energie aufnimmt.
4.5 Apfel oder zirka 50g Schokolade (eine halbe Tafel) sind fiir den Menschen genau gleich
viel Energie (1 MJ), wie 3cl Benzin fir ein Auto. Also bekommen der Fussgdanger und der
Velofahrer an der Startlinie je 4.5 Apfel oder 50g Schokolade.

1 MJ =239 kcal

1 Apfel = ca. 52 kcal

239 kcal = ca. 4.5 Apfel

1 MJ = 0.027 Liter Benzin = 2.7 cl Benzin, oder aufgerundet 3 cl Benzin

Die Strecken auf der Strasse sind im Verhaltnis 1:100 aufgezeichnet. Das bedeutet, dass man
diese Strecken 100 Mal ablaufen miusste, damit man die richtige Lange hat, die fir die

Energie von einem Megajoul ausreicht.

Nun ist es natlrlich interessant, wie weit unser Heuglimper mit dieser Energie vorwarts
kommen wiirde. Der Heuglimper speichert unter anderem mit Muskelspannung sehr viel
Energie in seinen Sprungbeinen. Wie mit Pfeil und Bogen sind diese Beine gespannt und
lassen den Heuglmper in die Luft schnellen, wenn er springt. Dabei muss jedoch bedacht
werden, dass der Heuglimper viel leichter ist als wir, namlich nur ein Gramm leicht, und
daher viel weniger Energie braucht. Im folgenden Abschnitt wird ausgerechnet, wie weit der
Heuglmper und wie weit ein 30kg schweres Kind mit proportionalen Heugiimper-Beinen

kommen wurde.

Der Artgenosse unseres Heuglimpers, das grine Heupferd, schafft beispielsweise eine

Sprung-Geschwindigkeit von 1 Meter pro Sekunde und hat somit eine Sprung-Energie von
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0.0005 J*. Mit einem Megajoul Energie wiirde der Heugiimper somit unglaubliche eine
Million Kilometer’ weit kommen. Ein 30 kg schweres Kind wirde mit proportionalen
Heugliimper-Beinen aufgrund seines Gewichtes 30°000 Mal mehr Energie brauchen (also
15J)® und somit mit einem Megajoul (MJ) 66, 6 Kilometer (km) weit kommen®. Im Gegensatz

dazu, kommt es ohne Heuglimper-Beine nur 4.35 km weit.

1 MJ =1‘000000 J
!Kinetische Energie des Heuglimpers: E=% mv? =% - 0.001 kg -1 % =0.0005J
2 Strecke des Heugiimpers mit 1 MJ:

0.0005J=1m =-> 1‘000°000J =2‘000000‘000m =1 Million km
?Kinetische Energie des Kindes: E =% mvi=7%- 30kg - 1 % =151

“Strecke des Kindes mit 1 MJ: 15J=1m = 1‘000‘000 J = 66'666.6 m = 66.6 km

7. Quellen

e Becker, U.; Gerike, R.; Vollings, A. (1999): Gesellschaftliche Ziele von und fiir Verkehr,
Heft 1 der Schriftenreihe des Instituts fiir Verkehr und Umwelt e.V. (DIVU). Dresden: S.
71. In: [http://www.zukunft-mobilitaet.net/3892/analyse/unterschied-verkehr-
mobilitaet/; 10.02.2014].

e Bundesamt flr Statistik (BFS)(2013)(Hrsg.): Mobilitit und Verkehr 2013. In:
[www.bfs.admin.ch/bfs/portal/de/.../publikationen.Document.171393.pdf; 15.02.2014].

e [http://www.wirtschaftslexikon.co/d/mobilitaet/mobilitaet.htm; 10.02.2014].

e Tuchschmid, Matthias; Halder, Markus (2010): mobitool — Grundlagenbericht.
Hintergrund, Methodik & Emissionsfaktoren. In:
[http://www.mobitool.ch/typo/fileadmin/Aktualisierung_v1.1/mobitool-
Hintergrundbericht_v1.1.pdf; 20.04.2014].
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17.22.3 Schiilerheft Posten <Fortbewegung»

Fortbewegung

Jedes Fortbewegungsmittel bekommt gleich viel Energie. Die Strecken zeigen
dir, wie weit das Fortbewegungsmittel mit dieser Energie kommt. Miss die

Strecken mit deinen Schritten.

L ]
Strecke | Anzahl Schritte ﬂ

: oa

; .

i e

Verbinde die Anzahl Schritte mit dem passenden Fortbewegungsmittel.

Schreibe auf, wie du clever unterwegs sein kannst.
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17.22.4 Schiilerheft Posten <Fortbewegung) - Lésungen

Fortbewegung

Jedes Fortbewegungsmittel bekommt gleich viel Energie. Die Strecken zeigen
dir, wie weit das Fortbewegungsmittel mit dieser Energie kommt. Miss die

Strecken mit deinen Schritten.

Strecke | Anzahl Schritte /.h
N
1
; oX>
; “‘ai
4
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6

Verbinde die Anzahl Schritte mit dem passenden Fortbewegungsmittel.

Schreibe auf, wie du clever unterwegs sein kannst.
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17.23 Sitzungstermine

Zusammen mit der Betreuerin Esther Baumler, Marléne Schenk und Patrick Bussmann, beide

von der Lokalen Agenda 21 Kanton Solothurn, Richard Bolli vom Naturpark Thal, dem

Gemeindeprasidenten, dem Gemeindeschreiben und dem Schulleiter von Laupersdorf sowie

uns beiden Studentinnen Karin Gasser und Anja Gisiger wurden im Rahmen der

Bachelorarbeit verschiedene Sitzungen abgehalten.

Die untenstehende Abbildung soll einen Uberblick tiber die abgehaltenen Sitzungen geben.

12.09.2013
17.09.2013
15.10.2013
18.10.2013
14.11.2013
18.11.2013
23.11.2013
25.11.2013
28.11.2013
17.12.2013
17.02.2013
19.02.2013

19.03.2013

Sitzung in Solothurn an der PH (mit P. Bussmann)

Entscheid zur Mitarbeit von Anja Gisiger

Besprechung und Unterzeichnung Bachelorvereinbarung (Studentinnen & E. Baumler)
Besuch bei éducation21 in Bern (Studentinnen)

Sitzung in Balsthal bei der lokalen agenda21 (ohne P. Bussmann)

Sitzung in Solothurn an der PH (ohne P. Bussmann)

Besuch der Umweltarena in Spreitenbach (Studentinnen)

Teilnahme an Fachkolloquium BNE in Gossau (Studentinnen)

Sitzung in Laupersdorf (mit Gemeindevorstehern und Lehrpersonen, ohne A. Gisiger)
Sitzung in Solothurn an der PH (ohne P. Bussmann)

Sitzung in Balsthal bei der lokalen agenda21 (ohne P. Bussmann)

Sitzung in Laupersdorf(mit dem Gemeindeprasidenten und dem Schulleiter)

Sitzung in Balsthal bei der lokalen agenda21 (ohne R. Bolli)
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17.24 Zeitungsartikel

17.24.1 Gemeindeprasident: «Windrader gehoren nicht auf die Jurahohen»

Zeitungsartikel vom 24.02.2014 im Oltner Tagblatt

Edgar Kupper ist der Wechsel von der Biirgergemeinde zur Einwohner-

gemeinde gut gegliickt. Quelle: Bruno Kissling

Gemeindeprasident in der Amtei Thal-Gdu und Kantonsrat Edgar Kuppper will neuen
Wohnraum fiir Junge schaffen. Zudem ist er gegen den Windpark Schwiangimatt: Die
Jurahohen sollen frei von Windkraftanlagen bleiben. von Erwin von Arb

Edgar Kupper ist 44 Jahre alt und ist im Weiler Hongen ob Laupersdorf aufgewachsen. Die
Schulen besuchte er in Laupersdorf und in Balsthal. Der gelernte Landwirt und Ingenieur
Agronom HTL betreibt auf seinem Biobauernhof Milchwirtschaft und Ackerbau. Kupper hatte
von 2000 bis 2013 Einsitz im Blrgergemeinderat, die letzten acht Jahre war er
Blirgergemeindeprasident.

Seit 2011 ist er zudem im Kantonsrat. Edgar Kupper ist verheiratet mit Nadia und hat drei

Kinder, Elena 13, David 11 und Ladina 7. Seine Freizeit verbringt er gerne in der Natur, beim
Skifahren auf der Piste oder bei seiner Familie.
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Wie haben Sie die ersten sechs Monate lhrer Amtszeit erlebt?

Edgar Kupper: Ich hatte sehr gute Reaktionen und Begegnungen. Der Gemeinderat, dem ich
vorher ja nicht angehort hatte, hat mich wohlwollend und mit Respekt aufgenommen. Die
Diskussionen und Verhandlungen im Rat laufen zielorientiert, sachlich und kollegial ab.

Auch mit den Mitarbeitern der Gemeindeverwaltung und den Kommissionsprasidenten habe
ich einen regen Gedankenaustausch; es wird offen und transparent kommuniziert, was ich
sehr schatze. Fir die Ausiibung meines Amtes ist dies ein zentrales Anliegen von mir.
Insgesamt habe ich den Eindruck, dass ein sehr gutes Arbeitsklima herrscht.

Was konnten Sie bisher bewirken?

Ich versuche die Geschafte gut vorzubereiten, um damit der Teamgeist aller Beteiligten zu
fordern. Weil mein Vorganger, der Gemeinderat, die Kommissionen und die
Gemeindeverwaltung gute Arbeit geleistet haben, hatte ich nicht mit Altlasten zu kampfen.

Wo stiessen Sie auf Widerstande?
Im Gemeinderat mit Uberladenen Traktandenlisten oder bei Geschaften, die unter Zeitdruck
beraten und realisiert hatten werden sollen.

Mit welchen Projekten befassen Sie sich aktuell?

Zurzeit mit dem weiteren Vorgehen bei der Bergschule Brunnersberg. Meine Bemiihungen,
fur die Schliessung eine lingere Ubergangszeit zu erwirken, blieben leider aus verschiedenen
Grinden erfolglos. Zudem ist vom Kanton der Vorpriifungsbericht fir das Projekt Windpark
Schangimatt eingetroffen. Damit werden wir uns nun eingehend auseinandersetzen.

Zusammen mit den Thaler und Gauer Gemeindeprasidenten untersuche ich das
Sparmassnahmenpaket des Kantons auf allfallige finanzielle Abwalzungen auf die Gemeinde
und damit einhergehende Nachteile fiir die Region. Hohe Prioritdt hat auch die Planung
einer neuen Heizanlage fir das Gemeindezentrum. Neu dazugekommen ist in diesen Tagen
ein Nachhaltigkeitslehrpfad fir Schulen, der in Laupersdorf geschaffen werden soll. Lanciert
wurde diese Idee vom Naturpark Thal und von der Agenda 21.

Zwei Studentinnen von der Padagogischen Hochschule FHNW Solothurn werden nun im
Rahmen ihrer Bachelorarbeit Konzepte der verschiedenen Posten ausarbeiten. Wir sind
natirlich stolz, Standort fir diesen Lehrpfad sein zu dirfen, er passt hervorragend zu
unserem Unicef-Label als kinderfreundliche Gemeinde.

Welche Probleme miissen lhrer Meinung nach in Lauperdorf sonst noch gelést werden?
Wie vielen anderen landlichen Gemeinden mit geringem Steueraufkommen und hohen nicht
beeinflussbaren Verpflichtungen kdmpft auch Laupersdorf fiir einen gesunden
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Finanzhaushalt. Wir miissen jeden Franken zweimal drehen, ehe wir ihn ausgeben kénnen.
Insgesamt bin ich aber der Ansicht, dass die Gemeinde ihren Einwohnern und dem Gewerbe
viel bieten kann und ein verlasslicher Ansprechpartner ist. Ein kleiner Lichtblick konnte der
neue Finanzausgleich sein, wo etwas hohere Beitrage fir Laupersdorf moglich sind.

Wie sehen Sie die Zusammenarbeit mit der Biirgergemeinde?

Weil ich mehr als zehn Jahre in Blirgerrat tatig war und acht Jahre die Blirgergemeinde als
Prasident geleitet habe, steht mir diese Organisation sehr nahe. Mit meinem Nachfolger
Stefan Eggenschwiler habe ich regen Kontakt. Wegen der vielen Beriihrungspunkte mit der
Blrgergemeinde ist ein offener Dialog fiir eine erfolgreiche Zusammenarbeit wichtig.

Wie sieht es beziiglich der Infrastruktur in Laupersdorf aus?

Dankbar bin ich, dass Laupersdorf noch liber eine gut funktionierende Infrastruktur mit
Dorfladen, Backerei, Poststelle, Bank, mehreren Restaurants sowie verschiedene aktive
Gewerbe- und Dienstleistungsbetriebe verfligt. Zudem steht den Vereinen, Schulen und
Organisationen eine neue und moderne Mehrzweckhalle zur Verfligung. Auch die tbrigen
offentlichen Gebdude und die erwahnten Werke befinden sich in einem relativ guten
Zustand. Damit das so bleibt, wird der Gemeinderat dem Unterhalt die notwendige
Beachtung schenken.

Wie gestaltet sich die Zusammenarbeit mit den Nachbargemeinden?

Sehr gut. Aktuell sind die Mitarbeiter unserer Gemeindeverwaltung zum Beispiel auch in
Aedermannsdorf tatig. Dabei geht es wegen eines Mutterschaftsurlaubes um einen
Kurzeinsatz unserer Kanzleimitarbeiter als Rechnungsfiihrer. Auch sonst werden unter den
Thaler Gemeinden im Rahmen der monatlich stattfindenden
Gemeindeprasidentenkonferenz die Meinungen zu regionalen Themen intensiv ausgetauscht
und nach gemeinsamen Losungen gesucht. Aktuell geht es unter anderem um die langst
fallige Umfahrung Klus oder die Weiterentwicklung des Naturparks Thal.

Wie sehen Sie die Akzeptanz lhrer Gemeinde in der Region?
Meines Erachtens wird Laupersdorf als zuverldssige, hilfsbereite und kooperative Gemeinde
mit eigener Meinung wahrgenommen.

Welche weiteren Ziele haben Sie sich fiir lhre Amtszeit gesetzt?

Ich will mich unter anderem offen und konstruktiv dafiir einsetzen, dass sich die
Laupersdorfer Bevolkerung weiterhin in den Vereinen und auf Gemeindeebene sowie in der
Politik engagiert. Das Interesse am Gemeindewohl ist die Basis fiir eine funktionierende
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Gemeinde. Mein personliches Ziel ist ferner, die landschaftlich intakten Jurahohen frei von
Windkraftanlagen zu halten.

Gemeindeprasident bin ich aber nicht deswegen geworden. Im Gemeinderat werde ich
meine ablehnende Haltung mit Nachdruck vertreten und die vielen Argumente, welche klar
gegen den Windpark Schwangimatt sprechen, engagiert einbringen.

In welcher Form kann die Attraktivitat von Laupersdorf als Wohngemeinde lhrer Ansicht
nach noch gesteigert werden?
Indem neuer Wohnraum fiir junge Leute geschaffen wird. Hier hoffen wir auf Investoren.
Auch eine bessere Anbindung des Thals an den 6ffentlichen Verkehr und die Optimierung
des Verkehrsknotens Klus wiirde zu einer gesteigerten Attraktivitat beitragen. Diese ist dank
der hohen Wohnqualitat im Thal jedoch bereits sehr gut. Wichtig ist sicher auch,
Arbeitsplatze im Dorf und im Thal zu fordern und zu erhalten.

(az Solothurner Zeitung)

Obenstehender Zeitungsartikel stammt von der Internetseite
[http://www.oltnertagblatt.ch/solothurn/thal-gaeu-niederamt/gemeindepraesident-

windraeder-gehoeren-nicht-auf-die-jurahoehen-127704638; 25.04.2014].
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17.24.2 «Beim Spaziergang erfahren, was Nachhaltigkeit bedeutet» Zeitungsartikel
vom 21.04.2014 im Solothurner Tagblatt

Die Lokale Agenda 21 und der Naturpark Thal méchten einen Nachhaltigkeits-Lehrpfad mit
12 Posten zu verschiedenen Themen errichten. Start und Ziel befinden sich beim

Gemeindezentrum von Laupersdorf.
Von Rudolf Schnyder

Der Rundweg verlduft von den Schulhdusern via Bodenacker, Eglisrain, Glggelhof (mit
wundervoller Aussicht auf das Dinnerntal), Romerfeld, Alter Kirchweg, Dorfstrasse zum
Gemeindezentrum zuriick. Leitfigur soll der «Heuglimper» sein, so bezeichnet man im
Volksmund die Laupersdorfer.

Beim Startpunkt soll einerseits ein Steuerrad mit Fenstern eine Vorschau auf die Themen des
Lehrpfades geben, anderseits werden die Gemeinde Laupersdorf sowie der Naturpark Thal
sich vorstellen. Auf einem Balancierteller wird das Gleichgewicht bezogen auf die drei
Dimensionen der Nachhaltigkeit eingelbt. Dank einer am Schulhaus «Sunnmatt»
installierten Fotovoltaikanlage lasst sich die Sonnenenergie anschaulich erkldren. Ein Fahrrad
wird dazu dienen, mit Muskelkraft Energie aus Muskelkraft zu generieren. In einem
Naturgarten sind Tiere und Pflanzen —lebendig und als Holzfiguren — zu entdecken.

Die Rolle der Landwirtschaft

Der Bezug zu lokal hergestellten landwirtschaftlichen Produkte wird spielerisch erfahrbar
gemacht und es wird vermittelt, welche Rolle die Landwirtschaft fiir ein Dorf haben kann. Ein
Posten beim Giliggelhof ist mit «Gestaltung der Umgebung (Raumplanung)» betitelt.
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Gucklocher in Holzrohren fliihren den Blick des Betrachters auf ausgewahlte Standorte oder
Ausschnitte wie Industriebetrieb, Hecke, Wohnquartier, Bauernhof, Obstbdume oder
Starkstrom-Leitung. Beim Posten «Fortbewegung (Mobilitdat)» zeigen auf den Boden
gezeichnete Strecken auf, welche Distanzen mit welcher Fortbewegungsart unter gleicher
Energiezufuhr zuriickgelegt werden kénnen.

Wie wichtig der Dorfladen ist

Zum Thema «Wasser» macht ein Wasserspiel das kostbare Element erlebbar. Beim Posten
«Herstellung regionaler Produkte» werden der Herstellungsprozess eines lokalen Rapsols
und auch dessen Produktionsschritte vorgestellt sowie Transportwege mit einem per
Flugzeug importierten Produkt verglichen. Mit einbezogen wird die Wichtigkeit des lokalen
Dorfladens. Der Posten «Abfall und Recycling» zeigt, welche Abfélle wo und wie getrennt
entsorgt werden kénnen. Zum «Okologischen Fussabdruck» zeigt eine auf den Boden
gezeichnete Landkarte der Schweiz anhand des Platzverbrauches einzelner Grossstadte, dass
die Schweiz einen zu hohen Ressourcen-Verbrauch aufweist.

Didaktisches Konzept

Projektmitarbeiterin ist die Praktikantin beim Naturpark Thal, Marléne Schenk, in
Zusammenarbeit mit Patrick Bussmann (Lokale Agenda 21) und Richard Bolli (Leiter
Naturpark Thal). Die Studentinnen der Padagogischen Hochschule der Fachhochschule
Nordwestschweiz, Karin Gasser (Laupersdorf) und Anja Gisiger (Mumliswil) haben im
Rahmen ihrer Bachelor-Arbeit tber die beiden Posten «Fortbewegung (Mobilitdt)», Standort
Romerfeld, Schneehofweg und «Gestaltung der Umgebung (Raumplanung)», Standort beim
Guggelhof, das didaktische Konzept erarbeitet und die beiden Posten wurden eingerichtet.

Probelauf absolviert

Im Marz 2014 wurde mit den Schiilerinnen und Schiilern sowie Lehrpersonen der 3. bis 6.
Klasse der Primarschule Laupersdorf an diesen beiden Posten ein Probelauf durchgefiihrt.
Mittels Fragebogen konnten dann die Schilerinnen und Schiler sowie die Lehrpersonen
Rickmeldungen geben, die nun durch die Studentinnen ausgewertet werden. Geplant ist
nun, weitere Posten etappenweise einzurichten. Die Bauauschreibungen sind bereits erfolgt.

Obenstehender Zeitungsartikel stammt von der Internetseite
[http://m.solothurnerzeitung.ch/solothurn/thal-gaeu-niederamt/beim-spaziergang-

erfahren-was-nachhaltigkeit-bedeutet-127898375; 25.04.2014].
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