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Klarung der Fragestellung

Im Projekt Parkstark wurde ein Leitfaden entwickelt, mit welchem
Bildungsverantwortliche in Naturpdrken in Zusammenarbeit mit Lehrpersonen
Unterrichtseinheiten entwickeln kbnnen, welche Sequenzen im Klassenzimmer und
Sequenzen am ausserschulischen Lernort umfassen. Im Rahmenkonzept wird Bezug
genommen auf Naturpddagogik, Umweltbildung und Bildung fir Nachhaltige
Entwicklung (BNE).

Im Rahmen meiner Arbeit wird eine Unterrichtseinheit in Zusammenarbeit mit
dem Naturpark Thal zu einem geeigneten Tier entwickelt, welches fur den

Naturpark Thal exemplarisch und bedeutsam ist.

Methodisches Vorgehen:

Die Arbeit besteht aus drei aufeinanderfolgenden Teilen. Erstens die
Entwicklung der Unterrichtseinheit mithilfe des Leitfadens. AusgefUhrt werden

die Planungsschritte und die Prdkonzepterhebung.

Zweitens die DurchfUhrung der Unterrichtseinheit mit meiner é. Klasse. Es folgt

eine ausfuhrliche Beschreibung der Unterrichtssequenzen.

Drittens der Evaluation der Benutzerfreundlichkeit des Leitfadens als
Planungshilfe, die Evaluation der in Anlehnung an die Planungshilfe
durchgefUhrten Unterrichtssequenzen, und die Benutzerfreundlichkeit des 2.

Teils des Leitfadens zur Evaluation der Unterrichtseinheit (Interventionsstudie).



Teil 1: Entwicklung der Lernumgebung nach dem
Leitfaden des Projekts Parkstark

1.1. Voraussetzungen in der Klasse:

Klassenstufe:

6. Klasse 21 SuS, davon 11 Knaben, 10 Madchen

1 Knabe mit §37 (Lernschwierigkeiten)

2 Knaben verhaltensauffdllig (hyperaktiv)
Lerninhalt: Einflusse des Menschen auf die Natur im Naturpark Thal, Regeln
zum Schutz der Tiere, Verhalten in Naturschutzgebieten am Beispiel des
Wiesels.
Phdnomen: Das Wiesel (insbesonere Mauswiesel und Hermelin). Es ist zwar
nicht direkt erlebbar, well sehr scheu, aber fUr die Arbeit des Naturparks Thal
bedeutend. Wir fanden, dass es 6. Kldsslern zugemutet werden kann.
Zur Verfugung stehende Lektionen 14 (plus Exkursion 1 Tag)

1.2. Bezug zum Lehrplan 21, 2. Zyklus:

NMG 2.1 Die Schilerinnen und Schuler konnen Tiere und Pflanzen in ihren
Lebensraumen erkunden und dokumentieren sowie das Zusammenwirken
beschreiben.

Tiere, Pflanzen, Lebensrdume
Die Schilerinnen und Schiler ...

c| » konnen nahegelegene Lebensrdume und deren Lebewesen erkunden (z.B. mit
Massstab, Feldstecher, Lupe, Bestimmungsbuch) und ihre Forschungsresultate

protokollieren sowie das Zusammenleben beschreiben.

» konnen erklaren, welche Tiere oder Pflanzen voneinander abhangig sind und
Vermutungen tber Wechselwirkungen zwischen Lebewesen anstellen (z.B. Weiher:
Amphibien, Reiher, Susswasserfische, Mucken; Nahrungsketten).

o

e| » konnen zu Wechselwirkungen in Lebensraumen Informationen sammeln und
schematisch darstellen (z.B. Nahrungsnetze, Rauber-Beute Beziehung).

P Nachfolgende Kompetenz: GGS.3.1, NT.9.1, NT.9.2, NT.9.3




NMG 2.3 Die Schilerinnen und Schuler konnen Wachstum, Entwicklung und
Fortpflanzung bei Tieren und Pflanzen beobachten und vergleichen.

Wachstum, Entwicklung, Fortpflanzung
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

c| » konnen bei Tieren Besonderheiten zur Sicherung des Fortbestands erkennen,
vergleichen und Unterschiede beschreiben (z.B. Entwicklung im Ei-schlipfen,
Entwicklung im Beutel, Entwicklung im Tierleib-lebendgeb&rend).

d| » konnen Informationen zur Bestaubung von Pflanzen erschliessen und darstellen sowie
Samenkeimung, Wachstum und Verbreitung bei Pflanzen erforschen (z.B.
Verbreitungsarten: Wind, Tiere, Wasser, Mensch). £staubbeutel, Pollen, Fruchtknoten, Stempel, Narbe,

Frucht, Samen, Keimung
©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

e| » kdnnen Informationen zu Wachstum, Entwicklung und Fortpflanzung von Saugetieren
erschliessen und festhalten (z.B. in Steckbriefen).

—

» konnen die Fortpflanzung, das Wachstum und die Entwicklung von Tieren beobachten
und beschreiben. = Entwicklung der Amphibien von der Kaulquappe zum Frosch; Entwicklung von der Kiemenatmung zur

Lungenatmung

NMG 2.4 Die Schilerinnen und Schiler konnen die Artenvielfalt von Pflanzen
und Tieren erkennen und sie kategorisieren.

Artenvielfalt und Ordnungssysteme
Die Schilerinnen und Schiiler ...

» kénnen Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Pflanzen und Tieren (z.B. Singvégel,
Wasservigel, Greifvdgel, Eulen; Zugvogel/Standvégel) mit geeigneten Instrumenten
untersuchen (z.B. Lupe, Feldstecher, Bestimmungsbuch], Vergleiche anstellen sowie
Informationen dazu suchen und wiedergeben.

(@]

d| » konnen Merkmale von Pflanzen und Tieren beschreiben, die diesen erlauben, in einem
bestimmten Lebensraum zu leben (z.B. Fell des Maulwurfs ist an das Leben in
Grabgdngen angepasst).

e| » kdnnen Pflanzen, Pilze oder Tiere eigenen Ordnungssystemen zuordnen und die
verwendeten Kriterien beg rinden. =Kriterien von Ordnungssystemen; Merkmale von Pflanzen: Blattformen,

Blitenaufbau, Wuchsformen; anatomische Merkmale von Tieren

f| » kénnen gebrauchliche Ordnungssysteme nutzen (z.B. krautige/holzige Pflanzen;
Insekten: Schmetterlinge, Ameisen, Heuschrecken, Libellen, K&fer, Fliegen, Wespen).

NMG 2.6 Die Schulerinnen und Schuler konnen Einflusse des Menschen auf
die Natur einschatzen und Uber eine nachhaltige Entwicklung nachdenken.



Beziehungen Natur - Mensch
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

d| » konnen beim Anbau von Pflanzen und bei der Haltung von Heimtieren Aufgaben und
Mitverantwortung tibernehmen (z.B. Tierhaltung und Pflanzenanbau in der Schule).

e| » konnen in Lebensraumen der Wohnregion erkunden und dokumentieren, wie Menschen
die Lebensweise und die Lebensraume von Pflanzen und Tieren gestalten, nutzen und
verandern.

—

» konnen eigene Handlungs- und Verhaltensweisen (z.B. im Umgang mit Haustieren, bei
Freizeitaktivitaten im Wald, am und im Wasser) den Lebensbediirfnissen von Pflanzen

und Tieren gegeniberstellen und einschatzen.
0000 0000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000

g| » konnen unterschiedliche Beziehungen und Verhaltensweisen von Menschen zu
Pflanzen, Tieren und natirlichen Lebensraumen beschreiben und vergleichen und aus
verschiedenen Perspektiven betrachten.

» kdnnen Schutz- und Verhaltensregeln zu Pflanzen und Tieren anwenden. ZRegeln zum Schutz

der Tiere, geschiitzte Pflanzen, Verhalten in Naturschutzgebieten

NMG 8.3 Die Schilerinnen und Schuler konnen Veranderungen in Rdumen
erkennen, Uber Folgen von Veranderungen und die kunftige Gestaltung und
Entwicklung nachdenken.

Raumverédnderungen, Raumentwicklung
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

b| » konnen wahrnehmen, beschreiben und dariiber nachdenken, wie Menschen z.B. durch
das Wohnen, die Produktion von Nahrungsmitteln, das Unterwegs-Sein, die
Freizeitgestaltung unsere Umgebung und unseren Lebensraum gestalten und
verandern.

» konnen fir die Gestaltung des Lebensraumes eigene Wiinsche und Anliegen benennen,
Ideen und Perspektiven entwickeln und dazu Stellung nehmen (z.B. auf dem
Schulhausareal, in der Wohnumgebung, Vorhaben zur Sicherheit im Verkehr, zur

Gestaltung von Freizeitraumen, Schutz von Naturraumen).
LN NN ] 00 00 0000000000000 00000000C0C0C0C0CE0P0CCEOCPOCOCEOCNONONONONONONONOEONOOEONOOEOEOTLOEOTEOTLOPEOOLOTPEOEOLEOTLOONS
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d| » kénnen ausgehend von Spuren im Raum sowie von Informationen (z.B. Bilder, Berichte,
Gesprache mit alteren Menschen) Veranderungen in der eigenen Wohnumgebung
erfassen und Vergleiche zwischen friher und heute anstellen.

e| » konnen Uber die Auswirkungen von Veranderungen im Raum fir die Menschen und die
Natur nachdenken (z.B. im Verkehr, bei Freizeitanlagen, an Gewassern) und tber
Gestaltungs- und Verhaltensmaoglichkeiten in der Zukunft nachdenken.




1.3. Problemstellung fur diese Unterrichtseinheit:

Welchen Einfluss haben wir Menschen auf das Wiesel und dessen
Lebensraum?e Wie kédnnen wir das Wiesel und dessen Lebensraum
schutzen?

Wir betrachten insbesondere die beiden kleinsten Wiesel, Mauswiesel und
Hermelin.

Aus den “Grundlegenden Prinzipien fUr Zug&nge im naturwissenschaftlichen
Unterricht” (Labudde, Peter (Hrsg.)(2013):Fachdidaktik Naturwissenschaften, 1.
- 9. Schuljahr, Bern, Haupt Verlag) geht hervor, dass Unterrichtssequenzen
problemorientiert angegangen werden sollen. Diese Problemorientierung
férdert die Anwendung des erworbenen Wissens und gibt dem Erwerb des
Wissens eine Begrundung: Um das Problem zu 16sen brauchen wir
Grundlagenwissen. Dieses Wissen wird nachhaltiger wenn wir es an konkreten
Beispielen anwenden kénnen und wird zu Handlungswissen.

1.3.1 Wissen, welches die SuS erwerben sollen:
Grundlagenwissen:

» Wachstum, Entwicklung und Fortpflanzung des Wiesels (NMG 2.3)
 Artenvielfalt der Marderartigen (NMG 2.4.)

» Wechselwirkungen im Lebensraum des Wiesels (NMG 2.1)

Problembewusstsein:
« EinflUsse des Menschen auf den Lebensraum des Wiesels (NMG 2.6)

Exkursion zu Landschaftswandel

Handlungswissen:
« Rolle des Naturparks Thal am Schutz des Wiesels (NMG 8.3)
Praktischer Einsatz im Naturpark fur das Wiesel.



1.3.2. Zusammenarbeit mit dem Naturpark Thal

Bereits zu Beginn der Planung wurde der Naturpark Thal mit einbezogen. Das
Mauswiesel und das Hermelin als Phédnomen der Problemstellung wurde
aufgrund des Vorschlags durch den Projektleiter Natur und Landschaft des
Naturpark Thals, Markus Jenny, gewdahlt. Der Schutz der Wiesel ist ein
bestehendes Projekt des Naturparks. Auch das im Leitfaden des Projekts
Parkstark benutzte Beispiel der Geburtshelferkrote hatte sich im Naturpark
Thal geeignet. Ich wollte aber fir meine Arbeit ein anderes Tier wahlen. Ich
habe Herrn Jenny angeboten, die Unterrichtssequenz zu planen, mit dem Ziel,
dass er dann die Unterrichtseinheit zur Verfugung gestellt bekommt, und sie
mit weiteren Klassen durchfGhren kann. Nachdem ich den gréssten Teil der
Planung gemacht hatte, trafen wir uns noch einmal, um das Datum der
Exkursion klGren und Herrn Jenny Uber meine Planung zu informieren. Herr
Jenny Ubernahm die Planung und Leitung der Exkursion in Unterrichtssequenz
4 und wdahlte den Standort fUr die Schutzhaufen. FUr ihn war es sehr hilfreich,
dass die Klasse vor der Exkursion bereits viel Grundlagenwissen mitbrachte. So
konnte er sich wdhrend der Exkursion auf dieses Wissen stUtzen und den
Schwerpunkt auf den Handlungsaspekt und die originale Begegnung mit
dem Lebensraum des Wiesels legen.

1.4. Planung der Unterrichtseinheit, einzelne Sequenzen

Die Planung der Unterrichtseinheit orientiert sich sehr stark am Leitfaden des
Projekts Parkstark. Bei der Planung habe ich ausserdem versucht die
“Grundlegenden Prinzipien zur Ausrichtung von Unterrichtssequenzen” zu
beachten. ( Labudde, Peter (Hrsg.)(2013):Fachdidaktik Naturwissenschaften,
1. - 9. Schuljahr, Bern, Haupt Verlag). Diese Prinzipien sind: Originale
Begegnung, Bewusste Wahrnehmung, Situierung/Erfahrungsbezug,
Aktivierung/Handlungsbezug, Strukturierung/Orientierung, Fragen- und
Problemorientierung.

Die originale Begegnung ist bei Mauswiesel und Hermelin schwierig, da es ein
ein sehr scheues Tier ist dass man selten sieht. Wir hatten aber ausgestopfte
Wiesel im Schularchiv zur Verfigung, ausserdem konnten die Schiler dem
Lebensraum des Wiesels original begegnen. Dies trat mit dem
Perspektivenwechsel in Unterrichtssequenz 2 in den Vordergrund. Die
Bewusste Wahrnehmung wurde durch den Perspektivenwechsel, sowie das
genaue Abzeichnen des ausgestopften Tieres in Unterrichtssequenz 1
geschult. Die Situierung und Orientierung fand aufgrund der



Prékonzepternebung statt. Die Aktivierung und der Handlungsbezug fand
zum einen in den Aufgaben der Unterrichtssequenz 1 statt, zum anderen im
eigenen Handeln zum Schutz des Wiesels im Naturpark. Die Fragen- und
Problemorientierung wurde vor allem in Unterrichtssequenz 2 vertieft sichtbar.
Doch auch in Unterrichtssequenz 4 konnte Markus Jenny die Problematik
aufgreifen.

Die Unterrichtssequenzen wurden wie folgt gegliedert:
Unterrichtssequenz 1: Erwerb von Grundlagenwissen

Unterrichtssequenz 2: Perspektivenwechsel mit originaler Begegnung des
Lebensraumes und Erwerb des Problembewusstseins

Unterrichtssequenzen 3 & 4: Erwerb von Handlungswissen und originale
Begegnung

Unterrichtssequenz 5: Festigung des erworbenen Wissens und Lernkontrolle.

Grobplanung der Unterrichtseinheit :

Unterrichts Anzahl Inhalt
-sequenz Lektionen
1 4L Lebensweise des Wiesels (Nahrung, Lebensraum,

Wachstum, Entwicklung und Fortpflanzung)
Artenvielfalt

2 4+2L Wechselwirkungen im Lebensraum Wiesel, Einflisse des
Menschen auf den Lebensraum, Exkursion zum
Landschaftswandel (2L oderHalbtag)

3 2 Rolle des Naturparks Thal am Schutz des Wiesels
4 1/2 -1 Tag Naturschutzeinsatz im Naturpark
5 2-3 Repetition und Lernkonftrolle




1.4.1. Feinplanung Unterrichissequenz 1

1.4.1.1. Lehrplan 21, Fach NMG

Kompetenzbereich
NMG 2 Tiere, Pflanzen und Lebensraume erkunden und erhalten

Kompetenz 1

NMG 2.3 Die Schulerinnen und Schuiler kbnnen Wachstum, Entwicklung und
Fortpflanzung bei Tieren und Pflanzen beobachten und vergleichen.
Kompetenzstufe

NMG 2.3e: Die SuS kénnen Informationen zu Wachstum, Entwicklung und
Fortpflanzung von SGugetieren erschliessen und festhalten (z.B. in
Steckbriefen).

Kompetenz 2

NMG 2.1 Die Schulerinnen und Schuler kénnen Tiere und Pflanzen in ihren
Lebensrdumen erkunden und dokumentieren sowie deren Zusammenwirken
beschreiben.

Kompetenzstufe

NMG 2.1d:Die SuS kénnen erkldren, welche Tiere oder Pflanzen voneinander
abhdngig sind und Vermutungen Uber Wechselwirkungen zwischen
Lebewesen anstellen.

Kompetenz 3

NMG 2.4 Die Schulerinnen und Schuler kénnen die Artenvielfalt von Pflanzen
und Tieren erkennen und sie kategorisieren.

Kompetenzstufe

NMG 2.4d: Die SuS kdnnen Merkmale von Pflanzen und Tieren beschreiben,
die diesen erlauben, in einem bestimmten Lebensraum zu leben (z.B. Fell des
Maulwurfs ist an das Leben in Grabgdngen angepasst).
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Eigene Formulierungen bezogen auf die Unterrichtseinheit:

Grobziel 1: Die SuS kdnnen Informationen zu Nahrung, Lebensweise,

Wachstum, Entwicklung und Fortpflanzung des Wiesels erschliessen und

festhalten.

Feinziele zv GI1:

 SUS kd&nnen einen Steckbrief des Mauswiesels und des Hermelins erstellen
und die Informationen dazu im Internet und in BUchern recherchieren.

« Die SuS kd&nnen beschreiben wie die Wieselmutter inre Jungen aufzieht
(Zeitrdume der SGugung, Nahrungsumstellung auf Mdause, Unabhdngigkeit)

« SUS kennen die Besonderheit der Keimruhe in der Fortpflanzung des
Hermelins und der Wurfanzahl in Relation zum Nahrungsangebot beim
Mauswiesel als Strategie zur Fortpflanzung trotz Lebensdauer von nur 1-2
Jahren.

Grobziel 2: Die SuS kdnnen Wechselwirkungen zwischen Tieren und Pflanzen

im Lebensraum des Wiesels erkunden und deren Zusammenwirken

beschreiben.

Feinziele zv GZ2:

« Die SuS kdnnen das Mauswiesel in der Nahrungskette einordnen

« Die SuS wissen, dass genugend UnterschlUpfe fUr das Mauswiesel
bedeutend sind und kébnnen dies begrinden (20m Deckungsradius).

Grobziel 3:Die SuS kdnnen verschiedene Marderartige Tiere vergleichen und

inre besonderen Merkmale beschreiben und begrinden.

Feinziele zv GZ3:

« SUS kdnnen Marderartige Tiere nach ihren besonderen Merkmalen in einer
Tabelle ordnen.

« SUS kdnnen beschreiben wie die besonderen Merkmale des Wiesels
(schlanker Kérper, kurze Beine, Fellfarbe, scharfe Zdhne) fUr dessen
Lebensweise Vorteile bieten.
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1.4.2. Feinplanung Unterrichtssequenz 2
1.4.2.1. Lehrplan 21, Fach NMG

Kompetenzbereich
NMG 2 Tiere, Pflanzen und Lebensradume erkunden und erhalten

Kompetenz 4
NMG 2.6 Die Schilerinnen und Schuler kdnnen Einflusse des Menschen auf
die Natur einschdtzen und Uber eine nachhaltige Entwicklung nachdenken

Kompetenzstufe

NMG2.6g kdnnen unterschiedliche Beziehungen und Verhaltensweisen von
Menschen zu Pflanzen, Tieren und natUrlichen Lebensrdumen beschreiben
und vergleichen und aus verschiedenen Perspektiven betrachten.

kdnnen Schutz- und Verhaltensregeln zu Pflanzen und Tieren anwenden.
Regeln zum Schutz der Tiere, geschuifzte Pflanzen, Verhalten in
Naturschutzgebieten (verbindlicher Inhalt)

1.4.2.2. Eigene Formulierungen bezogen auf die Unterrichtseinheit

Grobziel 4: Die SuS kdnnen durch eigene Beobachtung in der Umgebung des
Dorfes MUmliswil den Einfluss der Umgestaltung der Landschaft durch den
Menschen erfassen und mit dem Lebensraum des Wiesels in Verbindung
sefzen.

Feinziele zv G14:

 Die SuS kénnen sich in die Perspektive des Mauswiesels versetzen und
Kriterien fUr einen geeigneten Lebensraum erarbeiten und in einer
Zeichnung festhalten.

« Die SuS kdénnen die Landschaft ihrer Umgebung aus der Perspektive des
Mauswiesels erkunden und nach den erarbeiten Kriterien beurteilen.

« Die SuS kénnen auf einer Karte des Dorfes die Eignung der Landschaftsteile
als Lebensraum des Wiesels mit verschiedenen Farben markieren. (Rot
ungeeignet, gelb mit Modifikationen geeignet, grin geeignet)
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1.4.3. Feinplanung Unterrichtssequenz 3
1.4.3.1. Lehrplan 21, Fach NMG

Kompetenzbereich

NMG 8 Menschen nutzen RGume - sich orientieren und mit gestalten
Kompetenz 5

NMG 8.3 Die Schulerinnen und Schuler kénnen Verdnderungen in RGumen
erkennen, Uber Folgen von Verdnderungen und die kUnftige Gestaltung und
Entwicklung nachdenken.

Kompetenzstufe

NMG 8.3e kdnnen Uber die Auswirkungen von Ver&dnderungen im Raum fUr
die Menschen und die Natur nachdenken (z.B. im Verkehr, bei
Freizeitanlagen, an Gewdssern) und Uber Gestaltungs- und
Verhaltensmoglichkeiten in der Zukunft nachdenken.

1.4.3.2. Eigene Formulierungen bezogen auf die Unterrichtseinheit
Grobziel 5: Die SuS kdnnen Uber die Auswirkungen von
Landwirtschaftsaktivitéten, Verkehr, Uberbauung und Uber
Verhaltensmoglichkeiten in der Zukunft nachdenken.

Feinziele zv GZ 5:

« SUS kdnnen die Folgen von menschlichem Einfluss auf die Nahrungskette
des Wiesels analysieren und graphisch darstellen.

« SUS stellen die BeduUrfnisse des Wiesels den BedUrfnissen des Menschen
gegenuber und stellen fest, dass der Schutz des Wiesels und dessen
Lebensraum fur den Menschen nUtzlich ist.

« SUS entwickeln Ideen durch welche Handlungen/Verdnderungen der
Lebensraum des Wiesels geschutzt werden kann.

« SuS diskutieren die Rolle des Naturparks Thal am Schutz des Wiesels und
dessen Lebensraum.
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1.4.4. Feinplanung Unterrichtssequenz 4
1.4.4.1. Lehrplan 21 NMG
Kompetenzbereich

NMG10 Gemeinschaft und Gesellschaft - Zusammenleben gestalten und sich
engagieren
1.4.4.2. Naturschutzeinsatz im Naturpark

Grobziel 6: Die SuS engagieren sich durch eigenes Handeln zum Schutz des
Mauswiesels und des Hermelins.

1.4.5. Feinplanung Unterrichtssequenz 5
Unterrichtssequenz 5 beinhaltet die Repetition und Lernzielkontrolle:

Festigung des Grundlagenwissens, des Problembewussteins, des
Handlungswissens und individuelle Beurteilung:

 SchUlerinnen und Schuler erstellen ein Quiz

» Wiederholung wichtiger Konzepte im Unterrichtsgesprdch

e Lernkontrolle
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1.5. Erhebung der Prakonzepte

 Unterschiede von Mauswiesel und Hermelin: Die meisten SuS konnten keine
Unterschiede nennen. Viele vermuteten, dass das Hermelin kleiner ist als das
Mauswiesel.

» Was macht ein Naturpark? Viele SuS sagten, dass der Naturpark Tiere und
Walder schutzt, und, dass im Naturpark keine Tiere getdtet werden durfen.
Sie konnten nicht erklaren was das fUr uns heisst, da wir doch mitten im
Naturpark wohnen.

« In welche Tiergruppe wirdest Du das Mauswiesel einordnen? Als Antwort
wurden Waldtiere, Nagetiere, Mduse, Pflanzenfresser genannt. Keine SuS
wussten die richtige Antworten: Fleischfresser, Marderartige

 Warum werden Wiesel immer seltener? Genannt wurden Tod durch Autos,
Abschuss wegen Pelzen, Jagd. Keine SuS nannten Wandel des
Lebensraumes als Ursache.

» Was heisst Biodiversitat? Keine SuS konnten den Begriff erklGren. Manche
brachten Bio mit NatUrlichkeit in Verbindung und Diversitat mit
Verschiedenheit, konnten aber keinen Zusammenhang darstellen.

« Fortpflanzung, Aufzucht, Lebensraum des Wiesels: Verschiedene
Vermutungen wurden aufgestellt, aber keine waren richtig.

Fragen der SuS bezogen sich vor allem auf die Lebensweise des Wiesels, und
auf die Artenvielfalt. Es kamen keine Fragen zum Zusammenhang mit dem
Naturpark auf.

1.6. Sicherung der Lernergebnisse:

Zur Sicherung der Lernergebnisse habe ich ein Dossier erarbeitet, in welchem
jeder Schuler und jede Schulerin inre Lernergebnisse festhalten kann. Im
Dossier befinden sich Arbeitsblatter, insbesondere zur Unterrichtssequenz 1.
Leere Linienblatter sind fUr die weiteren Unterrichtssequenzen vorhanden.
Hinten im Dossier befinden sich die fur die Schiler und Schuilerinnen
aufbereiteten Lernziele zur Unterrichtseinheit.

Das Dossier ist im Anhang 1 zu finden.
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1.7. Individuelle Beurteilung:

Da bereits bei einem vorherigen Thema die DossierfUhrung beurteilt wurde,
wurde fUr die Beurteilung eine Lernzielkontrolle mit Fragen auf verschiedenen
Niveaus entwickelt. Sie ist im Anhang 3 zu finden.

Bei der Konzeption der Lernkontrolle wurden die “Bereiche von Denk-und
Lernleistungen in Beurteilungssituationen” (aus Labudde, Peter (Hrsg.)
(2013):Fachdidaktik Naturwissenschaften,1. - 9. Schuljahr, Bern, Haupt Verlag)
einbezogen. Dabei wurden Aufgaben mit erweiterten Anforderungen
gekennzeichnet.

Aufgabe 1,2, und 4 sind dem Bereich Wissen von Einzelfakten gewidmet. Die
Schuler und Schulerinnen mussten korrekte Fakten Grundlagenwissen
ankreuzen oder zuordnen.

In Aufgabe 3 musste ein Nahrungsnetz erstellt werden, sie testet Wissen zu
Konzepten (Nahrungsnetz) und verstehen von Zusammenhdngen (Aufgabe
b).

In Aufgabe 5 & 7 mussten die Schilerinnen und Schuiler Verdnderungen in der
Landschaft beschreiben und die Auswirkungen auf die Biodiversitat
begrinden. Ausserdem mussten sie darUber nachdenken, weshalb
Biodiversitat global wichtig ist. Diese Aufgaben kbnnen den Bereichen
Verstehen, Beurteilen und Reflektieren zugeordnet werden.

In Aufgabe 6 musste der Begriff Biodiversitat erklart werden, diese Aufgabe ist
aus dem Bereich Wissen zu Begriffen.

Es konnten nicht alle Bereiche in dieser Lernkontrolle Uberpruft werden.
Jedoch wurden die anderen Bereiche in der Beurteilung des vorherigen und
folgenden Themas (Boden, Sucht&Drogen) bertcksichtigt.
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Teil 2: DurchfUhrung der Unterrichtseinheit

2.1. Unterrichtssequenz 1: Lebensweise des Wiesels (Nahrung,
Lebensraum, Wachstum, Entwicklung und Fortpflanzung),
Artenvielfalt

Die Unterrichtssequenz 1 wurde aufgrund der Prékonzepte als Stationenarbeit
konzipiert. In dieser Unterrichtssequenz ging es primdr um Wissenserwerb Gber
die verschiedenen Musteliden, damit die Schilerinnen und Schuler danach
einen Perspektivenwechsel vollziehen konnten .

Bei der Konzipierung der Posten wurde darauf geachtet, dass verschiedene
Recherche- und Arbeitsmethoden eingesetzt wurden und die kognitive
Aktivierung stattfand. (siehe: MUhlhausen, U. (2015): Die Schiler und
Schilerinnen motivieren und kognitiv aktivieren, in: PADAGOGIK H. 2/2015, S.
42— 46)

Folgende Stationen wurden in Partnerarbeit bearbeitet:

Posten 1:  Internetrecherche zum Steckbrief des Mauswiesels

Posten 2:  Informationen zum Familienleben des Mauswiesels einem Text
enthehmen.

Posten 3:  Nahrungsnetze : Handlungsorientierte Aufgabe zum Erstellen
eines Nahrungsnetzes fUr das Mauswiesel.

Posten 4:  Vergleich verschiedener Musteliden. Informationen aus Tabellen
und Texten entnehmen und in einer Tabelle einfugen.

Posten 5:  Informationen zur Lebensweise des Mauswiesels einem Text
enthehmen und Fragen beantworten.

Posten 6:  Ein ausgestopftes Mauswiesel oder Hermelin so genau wie
moglich abzeichnen. Dabei die Besonderheiten der Art festhalten.

Jeder Posten lag in doppelter AusfGhrung vor.

Posten 6 wurde erst zugewiesen, falls gerade kein anderer Posten frei war, so
konnte mit den unterschiedlichen Arbeitsgeschwindigkeiten besser
umgegangen werden.

Anhand der Stationenarbeit wurden die Grobziele 1-3 von den Schilern und

SchuUlerinnen erarbeitet.
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Foto: A. Berger

Beispiel Schilerarbeit Posten 1:

et | Das Wiesel - Posten | - Das Mauswiesel

Mavswiess! auf dar Webeete hitp: /s wildtinrmarisl Dayem da/ unter “Wi in
Bayenr,

In welcher findest & es?

FUlle gen Steckonel aus:

Wissenachatticner Name: | L1, | ol .| o

Groeee

Gewicht = A0S

Levensdauer

Gesonlechtarumerschied |

Anzahi Junge pro Wurt
Anzahl Warte pro Jahr
Korperbau

Basonders Markmals

Lebensraum ud
Lebenaweise

Nahung

Zusatziiche Informationsn
i ou wichig fincest

Beispiel Schulerarbeit Posten 3:

- V)
L

&k | »
s | Das Wiesel - Posten 3 - Nahrungsnetze

Liss das

Informationsblatt zu Nahvungsnetzen und die Seiten 112/113 im Buch * Marder, s,
Nerz und Wiasal'. Erstolie ein Nahvungsnetz mitniFe der Bider In den das Wiese|
vorkommL Schnelde sie aus und isbe eie auf das Biatt, varbinde sie mit Prallan:

[Koasumentan 1. Ordaung
Produsaien.
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Beispiel Schulerarbeit Posten 2:

& Der vorgegebene Text zur verzogerten

) | Das Wiesel - Posten 2 - Famitieieben Implantation (eine Besonderheit in der

e ot ot ot gt e Fortpflanzung des Mauswiesels) bei Posten 2
P R T erwies sich fUr die meisten Schiler und
W e e Schulerinnen als sehr schwer verstandlich.

d) Ve siett das Mauswiosoinest aus?_[L¢

S P Das entfsprechende Vorwissen zur

&) Vile lange werden dia ungan gesaugt?_ L s

AU N

) Wie langs dausrt oo, bis iz jungon Mauswiess selbstandig sna?_A/. chie e

0y Fortpflanzung bei SGugern wurde von mir
e o . e o e v vorausgesetzt, war aber bei den Schilern
——— und Schuilerinnen noch nicht vorhanden.
= 1 Aus diesem Grund haben wir diesen Tell
(Aufgabe g)dann ausgelassen. Einige starke
e R R Schuilerinnen und Schuler haben ihn als

Zusatzaufgabe geldst.

Durch die Partnerarbeit konnten sich die Schilerinnen und Schuler
gegenseitig unterstUtzen. Die Stationen erlaubten mir gezielt UnterstUtzung
anzubieten, wo sie ndtig war. Eine weitere Differenzierung bei den
Aufgabenstellungen war deshalb nicht nétig.

L&sungen zur Selbstkorrektur lagen auf dem Korrekturtisch bereit. Die
Schulerinnen und Schuler durften selbststandig, jeweils nach den
bearbeiteten Posten korrigieren.
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2.2. Unterrichtssequenz 2: Wechselwirkungen im Lebensraum
Wiesel, Einflisse des Menschen auf den Lebensraum, Exkursion
zum Landschaftswandel

Zur Vorbereitung auf die Exkursion zum Perspektivenwechsel in Grobziel 4
wurden die Wechselwirkungen im Lebensraum Wiesel, insbesondere das
Nahrungsnetz und SchutzbedUrfnisse des Mauswiesels und des Hermelins im
Unterrichtsgesprdch noch einmal aufgenommen.

Die Schuler und Schulerinnen bekamen daraufhin eine Karte mit einem
Ausschnitt der Schulumgebung.

| -

e
Brotchord N,
W\

Folgende Aufgaben zum Perspektivenwechsel galt es nun in 3er oder 4er
Gruppen im Geldande zu beobachten und auf dem Arbeitsblatt festzuhalten:
Versetze dich in das Mauswiesel und erkunde den auf der Karte
eingezeichneten Landschaftsausschnitt aus den Augen des Wiesels:

I. Findest du Nestmd&glichkeitene Wo, was fur welche?

2. Mauswiesel haben Reviere, die bis zu 50ha (ca.700m x 700m gross) sind.
Gibt es in deinem Landschaftsausschnitt Jagdgebiete fUr MAuse,
Vogeleier, FrGésche,...¢ Wo?

3. Gibt es genugend Deckungsmaoglichkeiten (alle 20m) um vom Nest zum
Jagdgebiet zu gelangen und dich dort zu bewegen? Welche?¢

In der ndchsten Lektion wurden die Befunde miteinander verglichen. In
manchen Gebieten in der Ndhe des Schulhauses gab es gute LebensrGume
fOr Wiesel, in anderen Gebieten fehlten entweder Schutz-, oder
Jagdmaoglichkeiten.
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2.3. Unterrichtssequenz 3: Rolle des Naturparks Thal am Schutz
des Wiesels

In der folgenden Doppellektion bekamen die SuS eine Karte von MUmliswil
aus dem Jahre 1950 (Historische Karten kbnnen auf http://map.geo.admin.ch
heruntergeladen werden). Diese wurde in ein Plastikmdppchen gelegt. Nun
konnten die SuS mit einem wasserfesten Filzstift Siedlungsgebiete,
Wasserldufe, Waldfldchen und Strassen einzeichnen (unten in rot).

‘\' >’ &

N

3k &
\i'»\)

3 g ge0. uvmin cH
X 240 21\ WET NS e s —
Sn von difoetlicts fur Vaekgung gestoll werdes
areen B e T T ———
admin o

Der gleiche Kartenausschnitt aus der heutigen Karte wurde nun unter die
Folie gelegt und die Verdnderten FIGchen eingezeichnet (blau). Es wurde sehr
schnell deutlich wie sich die Siedlungsfldche und das Strassennetz
ausgedehnt hat, und Waldfldchen fast unverdndert geblieben sind. Zur
Uberraschung der Sus stellte sich heraus, dass es heute mehr und verdnderte
Wasserldufe gibt als 1950.
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Im Unterrichtsgesprédch wurde nun Uber die Grinde fur die Verdnderungen

; SN

Ot nt Dunetoe, do von fesithe]

%

NN GRcloLIIMINen Wi - Vi - - ™ T
.t in RICHEGhDR dor verONanfic e Indsrmaitenn achimn. kann HnechScs dee resitichan Akbsalise, Zuvoridasghoft
P S T haghat, Caneuget Al ne

und die Auswirkungen auf das Wiesel und andere Tierarten von
Landwirtschaftsaktivitéten, Verkehr, Uberbauung und Uber

Verhaltensmoglichkeiten in der Zukunft diskutiert (Grobziel 5).

Die Rolle des Naturparks Thal am Schutz des Wiesels und dessen Lebensraum
wurde in dieser Diskussion mit einbezogen.
Die erarbeiteten Ergebnisse wurden folgendermassen im Dossier

festgehalten:
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2.4. Unterrichtssequenz 4: Naturschutzeinsatz im Naturpark

Die SuS engagieren sich durch eigenes Handeln zum Schutz des Mauswiesels
und des Hermelins (Grobziel 5) fand unter der Leitung von Markus Jenny vom
Naturpark Thal statt. Er hatte ein Gebiet ausgewdahlt, wo wir Schutzhaufen for
die Mauswiesel bauen konnten. Dabei wurde erarbeitet weshalb er gerade
dieses WaldstUck fUr die Schutzhaufen ausgewdhlt hat. Ausserdem brachte er
uns die Arbeit des Naturparks ndher, indem er Spurenfallen mitbrachte, und
den SuS zeigte wie die Mitarbeiter des Wieselschutzprojektes Wiesel durch ihre
Spuren nachweisen und zahlen kdnnen.

Fotos: M. Webster

M. Jenny erkl@rt, wie die Spurenfalle funktioniert. Die Spurenfalle kann in den
unteren Teil eines Schutzhaufens eingebaut werden. Das Tier 1Guft durch die
Falle Uber eine Art Stempelkissen mit ungiftiger durchsichtiger Tinte. Diese
reagiert mit dem speziellen Papier.
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Die unterste Schicht des Schutzhaufens besteht aus dickeren, kUrzeren
St&mmen quer auf zwei langen Stdmmen. So entsteht ein Schutzraum.

Darauf werden nun langere dinnere Aste kreuz und quer aufgeschichtet, bis
ein grosser Asthaufen entsteht:

Lo Y

Fotos: M. Webster

4 Asthaufen wurden in etwa 2 Stunden errichtet. Die SuS waren mit
Begeisterung dabei. Einige hatten vor, in den Waldern inrer Wohnumgebung
weitere Schutzhaufen zu errichten.
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2.5. Unterrichtssequenz 5: Repetition und Lernkontrolle

ZurUck im Klassenzimmer gingen wir nun an die Repetition, Festigung des
Gelernten und die Lernkonftrolle. In Partnerarbeit erstellten die SuS mogliche
Fragen und L&sungen, wie sie in einer Lernkontrolle abgefragt werden
kdnnten. Jede Gruppe erstellte Fragen und Antworten zu 1-3 Lernzielen. So
entstand en Quiz zu allen Lernzielen.

Die erstellten Fragen und Antworten wurden von mir zusammengestellt und
jeder Frage die richtige, sowie eine falsche Antwort zugeordnet. Alle richtigen
Antworten richtig geordnet ergaben ein Losungswort. Zu Beginn der ndchsten
Lektion wurden die Antworten im Klassenzimmer verteilt. Die SuS konnten nun
im Klassenzimmer herumlaufen und die richtigen Antworten zu ihren Fragen
suchen.

Mit Quiz und Dossier konnten die SuS nun zuhause noch selbststdndig
repetieren.
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Teil 3: Evaluation der Unterrichtseinheit und
Benutzerfreundlichkeit des Leitfadens des Projekts
Parkstark

Der Leitfaden des Projekts Parkstark “soll

Naturpdrke dabei unterstUtzen fachdidaktisch

— >

|
)
/
Y sverantwortliche von
\ entwickeln Unterrichtseinheiten
A} ootz

- fundierte, lehrplanbasierte und an der

y nachhaltigen Entwicklung orientierte
Unterrichtseinheiten fUr Primarschulklassen zu
entwickeln und sie auf ihre Wirksamkeit zu
Uberprufen. * ( Projekt Parkstark Leitfaden, 2016)
Der Leitfaden beschreibt im ersten Teil die
Entwicklung einer Unterrichtseinheit am Beispiel

der Geburtshelferkrote.

Der Leitfaden des Projekts Parkstark, beschreibt im 2. Teil den Ablauf einer
Interventionsstudie zur Evaluation einer entwickelten Unterrichtseinheit sehr
genau. Diese ist fUr einzelne Lehrpersonen viel zu aufwdndig, kann sich for
einen Naturpark jedoch lohnen, wenn eine Unterrichtseinheit entwickelt und
verschiedenen Klassen Uber I&dngere Zeit zur VerfGgung stehen soll. Dazu
mussten jedoch genUgend Lehrpersonen gefunden werden, die bereit sind
die Unterrichtseinheit nicht nur durchzufUhren, sondern auch die Tests

durchzufUhren. Dies stelle ich mir schwierig vor.

Da diese Unterrichtseinheit nur mit einer Klasse durchgefUhrt wurde, und eine
Nachbefragung 2 Monate spdater nicht mdglich war, da die Schuler in die
Oberstufe gewechselt haben, wurde die Evaluation nicht nach dem

Leitfaden erstellt.
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3.1. Evaluation der Unterrichtsplanung und Durchfuhrung:

3.1.1. Evaluation der Benutzerfreundlichkeit des Leitfadens zur
Unterrichtsplanung:

Der Leitfaden gab ein sehr hilfreiche Leitlinie in Bezug auf Problemstellung und
Aufbau von Handlungswissen und Einbindung von Exkursionen (Kap. 7.6).
Durch diese Gliederung wurde der Aufbau der Unterrichtssequenz sehr
logisch dargestellt. Indem immer wieder auf die Problemstellung
zuruckgegriffen wird, kann jeweils gefragt werden: Was mussen die Schuler
wissen oder kbnnen um das Problem zu |6sen? Vor allem folgende Darstellung

war hilfreich:

HANDLUNGSWISSEN

PROBLEMBEWUSSTSEIN

GRUNDLAGENWISSEN

Das Phanomen im Kontext Das Phanomen und die Handlungsmaglichkeiten
erkunden und erfroschen Probleme erforschen und im Kontext des Phanomens
Zusammenhange erkennen erkennen und erfahren

EXKURSION EXKURSTON EXKURSION

Kap. 7.3/03 Aufbau von Handlungswissen und Einbindung von Exkursionen

Anhand des Beispiels der Geburtshelferkréote im Leitfaden wurde der Aufbau

sehr verstandlich.
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Das erfassen der Prékonzepte kann auf verschiedene Weise erfolgen. Im
Leitfaden wurden einzelne SuS muUndlich befragt. Ich habe mich fUr eine

Gruppenbefragung anhand eines A3 Posters entschieden:

Was ist der Unterschied zwischen einem Mauswiesel und einem | |Wiesel werden immer seltener. Warum? Warum ist es schiitzenswert? Was
Hermelin?
konnten wir tun, um dem Wiesel zu helfen?

Wir wohnen mitten im Naturpark Thal. Was heisst das eigentlich

fiir uns? Was macht ein Naturpark? Weshalb gibt es Naturpérke?

Was heisst Biodiversitat?

Beschreibe, wie die Wieselmutter

ihre Jungen aufzieht: Wie lange dauert die Schwangerschaft? Wie lange saugt

sie ihre Jungen? In welchem Alter sind die Jungen unabhéangig? Wie/Wo leben

In welche Tiergruppe wirdest du das Mauswiesel einordnen?
Weshalb? sie dieser Zeit?Wie lange lebt ein Wiesel?

(Bsp: Fische, Insekten, Pflanzenfresser?)

Die SuS wurden angeregt Vermutungen anzustellen, auch wenn sie unsicher
sind. Sie durften verschieden Antworten schreiben, wenn sie sich in der
Gruppe nicht einigen konnten. Einige Fragen fUhrten zu angeregten
Diskussionen in den Gruppen. Dies zeigte, dass die SuS am Thema interessiert
waren und das Mauswiesel und Hermelin geeignete Phdnomene darstellten,

da noch sehr wenig Wissen Uber inre Lebensweise vorhanden war.

FUr die Auswahl der Kompetenzstufen und Ausarbeitung der Grob- und
Feinziele waren die Beispiele im Leitfaden sowie die Tabelle der Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen des LP21 sehr hilfreich. Anhand der Beispiele
konnten die Lernziele aus dem Lehrplan sehr einfach auf Feinziele zur eigenen

Unterrichtseinheit Ubertragen werden. Aus den Feinzielen ergeben sich dann

die Arbeitsaufgaben beinahe von selbst.
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Tabelle 2: Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen Natur, Mensch, Gesellschaft

begegnen, erleben, staunen, suchen; etwas auf sich wirken lassen; Interesse und Neugierde
entwickeln

| Phanomene nach Gesichtspunkten anschauen

| Veranderungen bzw. Ablaufe nach Gesichtspunkten verfolgen

sich etwas vergegenwartigen, erfassen, wiederfinden

dariber sprechen, formulieren, nennen, skizzieren, wiedergeben, zeichnen, aufzahlen,
| auflisten

Fragen stellen, Forschungsfragen aufwerfen

| Thesen bzw. Hypothesen bilden

am Original oder im Geldnde nach Eindriicken, Spuren; Merkmalen suchen; herausfinden;
sammeln: Daten aufnehmen, erheben, kartieren

spielerisch an einem Problem arbeiten; ausprobieren; herausarbeiten, entdecken

angeleitet Versuche durchfuhren, insbesondere um Vorgehen und Metheden kennen zu lernen;
versuchen

Untersuchungen ptanen, durchfiihren und auswerten, insbesondere um fragengeleitet Zusam-
menhange zu finden; prifen

Forschungsprozess durchlaufen, insbesondere um kausale Zusammenhange zu finden:
Fragen stellen - Hypothesen bilden - Experiment planen, durchflhren und auswerten -
Ergebnisse darstellen und reflektieren; erforschen

recherchieren, befragen, sich erkundigen; Infermationen aus Bildern, Texten, Karten,
Tabellen, Diagrammen und Grafiken erschliessen: finden, zusammentragen, lesen, verarbei-
ten, auswerten

berichten, entwerfen.?esthalten. pr;)tokollie;en,;eiZhner:, dam;eifen, zusamrr:enfassen;'
Berichte, Protokolle, Texte, Skizzen, Tabellen, Karten, Diagramme, Grafiken, Legenden u.a.
| erstellen

| Gesammeltes, Erkundetes, Ergebnisse, Informationen nach Gesichtspunkten ordnen;
einordnen, zuordnen, identifizieren, kategorisieren, verorten, zusammenstellen

unterscheiden, differenzieren, gegeniberstellen, abgleichen, Gberprifen

Namen und Begriffe fir Sachen, Merkmale suchen; bezeichnen, kennzeichnen, lokalisieren,
charakterisieren

in Beziehung setzen; in einen Zusammenhang stellen; systematisieren, vernetzen

in Modellen denken, Analogien bilden, Gesetzmassigkeiten ableiten; generslisieren

zusammenhangend berichten; in eine Reihenfolge stellen und dabei Sachen, Situationen fur
sich kiaren

Sachverhalte durch zusétzliche Informationen und Beispiele verdeutlichen und fiir sich kidren;
darlegen, erldutern, kommentieren; die Struktur, den Gehalt einer Sache erfassen; vom Ein-
zelnen auf Allgemeines schliessen - aus dem Allgemeinen das Einzelne erkennen

verifizieren, falsifizieren, interpretieren, bestatigen, schlussfolgern, begrinden, deuten

sein eigenes Verstandnis ausdricken; Stellung beziehen; begutachten, gewichten, argumen-
tieren

sich eine eigene Meinung bilden, bewerten, Prognosen stellen

kritisch betrachten, nachdenken, philosophieren, bedenken, hinterfragen; Sachen und Situa-
tionen aus verschiedenen Perspektiven betrachten, andere Perspektiven einnehmen; beriick-
sichtigen, beachten

kemmunizieren, prasentieren, einen Brief, einen Zeitungsartikel, einen Blogbeitrag schreiben;
eine Rede verfassen; ein Referat, einen Vortrag halten; ein Flugblatt, ein Plakat gestalten

aushandeln; diskutieren; eigene Antiegen formulieren, auf andere Anliegen eingéhen; ein
Interview flihren; Ruckmeldungen geben

Ideen generieren; Losungen suchen; entwerfen, planen, erfinden, andenken, konstruieren,
| gestalten
anwenden, herstellen, nutzen, realisieren, zubereiten, Ubertragen

sich einsetzen, sich einbringen, mitwirken; achten, respektieren; Anteil nehmen, Rucksicht
nehmen; sich abgrenzen, sich entscheiden, Verantwortung ibernehmen

* Handlungsaspekte der Grundkompetenzen fur die Naturwissenschaften [nationale Bildungsstandardsj.




Als Lehrperson verwende ich immer am meisten Zeit mit dem Erstellen von
Aufgaben und Arbeitsblattern. Was mir im Leitfaden fehlte, waren Beispiele
zur Sicherung des Lernzuwachses. Wie halten die SuS ihren Lernzuwachs feste
In den beiden Beispielen der Feinplanungen der Lektionen ist diese Sicherung
zwar vorhanden, aber im Leitfaden sonst nirgends erwdhnt.

Als Lehrperson ist es fur mich ausserdem hilfreich, wenn mogliche Aufgaben
zu den Feinzielen in verschiedenen Niveaus bereits vorliegen.

Falls ein Naturpark so eine Unterrichtseinheit entwickelt, wirde ich als
Lehrperson eine Auswahl von Materialien begrissen, z.B. Memoryspiele, Fotos,
Grafiken/Poster).

Die Beschreibung der exemplarischen Unterrichtseinheit im Leitfaden ist sehr
anschaulich dargestellt und ergibt eine sehr nachvollziehbare Ubersicht Gber
den Ablauf der Unterrichtseinheit. Ich konnte mich mit meiner Planung sehr
eng an diesem Ablauf festhalten, obwohl ich eine andere Tierart gewdahlt
habe. Hier zeigt sich sehr gut, dass die Auswahl der Tierart exemplarisch ist,
und sich dieselben Lernziele an verschiedenen Beispielen erarbeiten lassen.
FOr Mitarbeiter eines Naturparks mit limitiertem didaktischen Grundwissen gibt
der Leitfaden eine sehr verstndliche Anleitung zum Aufbau einer
Unterrichtseinheit. Der Leitfaden entspricht den heutigen fachdidaktischen
Anforderungen, wie sie z.B. in: Labudde, Peter (Hrsg.)(2013):Fachdidaktik

Naturwissenschaften,1. - 9. Schuljahr, Bern, Haupt Verlag, beschrieben sind.

3.1.2. Evaluation der Unterrichtssequenzen:

In der Unterrichtssequenz 1 stand das Aneignen von Grundlagenwissen im
Vordergrund. Da diese Sequenz aus mehreren Feinzielen bestand und das
Wiesel (ausser ausgestopft) nicht direkt erlebbar war, bot sich Text-und

Recherchearbeit an verschiedenen Stationen an.
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Foto: A. Berger
Die SuS waren sehr interessiert und schdtzten die verschiedenen
Aufgabentypen and den Stationen. Die Aufgabe zum Nahrungsnetz erwies
sich als schwierig. Eine Vorbesprechung ware bei dieser Aufgabe hilfreich
gewesen. Die SuS haben sich jedoch sehr in das Material vertieft, und es gab

wahrnehmbaren Wissenszuwachs in dieser Unterrichtssequenz.

In der Unterrichtssequenz 2 stand der Perspektivenwechsel im Vordergrund.
Aufbauend auf dem erworbenen Wissen aus Sequenz 1 wurde besprochen
was das Mauswiesel und das Hermelin im Lebensraum bendtigen. Die SuS
mussten sich danach in das Wiesel hineinversetzen und die Landschaft in der
Umgebung des Schulhauses analysieren. Die Ergebnisse waren sehr
spannend. Die SuS haben in dieser Sequenz ihre Umgebung zum Teil zum
ersten Mal aus einer anderen Perspektive wahrgenommen und dies trat im
anschliessenden Klassengesprdch deutlich hervor. Es gab erste Erkenntnisse
zum Landschaftswandel, ohne dass dies bereits angesprochen war, was

gleichzeitig eine gute Uberleitung zur Sequenz 3 bot.

In Sequenz 3 stand nun der Landschaftswandel im Mittelpunkt. Die
Kartenarbeit war for die SuS sehr interessant, anschaulich und Uberraschend.
Im anschliessenden Unterrichtsgesprdch haben sich die SuS rege beteiligt.
GrUnde fUr die Verdnderungen und die Rolle des Naturparks Thal wurden
diskutiert. Alle SuS erkannten das Problem des schrumpfenden Lebensraums

der Wieselarten. Damit war die Wichtigkeit der Arbeit des Naturparks geklart
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und alle SuS nahmen die folgende Exkursion zum Bau von Asthaufen fUr die
Wiesel sehr ernst. Selber ihren Teil zum Schutz der Wiesel beitragen zu kénnen
war fOr die SuS sehr nachhaltig: Sie hatten ein Problem erkannt und konnten
etwas zur Losung des Problems beitragen.

Sequenz 4 wurde von M. Jenny vom Naturpark Thal geleitet. Die SuS konnten
in einem WaldstUck unweit der Schule selber Hand anlegen und Asthaufen

als Schutzmdoglichkeiten fUr die Wiesel erstellen. M. Jenny verstand es gut mit

den SuS umzugehen, und die SuS waren mit viel Eifer dabei.

Unterrichtssequenz 5 diente der Repetition und Festigung des
Grundlagenwissens. Durch die eigene Kreation von mdglichen
PrOfungsfragen bei der Vorbereitung fUr das Quiz vertieften die SuS ihr
Verst&ndnis mehrerer Lernziele. Durch die Auseinandersetzung mit den Fragen
anderer SuS konnten sie ihr Grundwissen auch zu den anderen Lernzielen

wiederholen.

3.1.3. Veranderung der Prakonzepte am Ende der Unterrichtseinheit

Die Evaluation soll zeigen, ob sich die Prakonzepte der SuS nach der
DurchfUhrung der Unterrichtseinheit verdndert haben. Die im Leitfaden
vorgestellte Interventionsstudie war fUr die Arbeit mit einer einzigen Klasse

jedoch zu aufwdndig, und die Stichprobe zu klein, so dass eine statistische
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Auswertung nicht méglich ist. Zur Vereinfachung wurde das Arbeitsblatt, das

zur Prékonzepterhebung benutzt wurde, am Ende der Unterrichtseinheit von

den SuS noch einmal bearbeitet.

Frage

Prakonzept vor Unterrichtseinheit

Konzept nach Unterrichtseinheit

Unterschiede von
Mauswiesel und
Hermelin

Die meisten SuS konnten keine
Unterschiede nennen. Viele
vermuteten, dass das Hermelin kleiner
ist als das Mauswiesel.

Die meisten SuS konnten korrekt
aufzeigen, dass das Hermelin grésser
ist. Einige wussten auch, dass es eine
schwarze Schwanzspitze hat.

Was macht ein

Viele SuS sagten, dass der Naturpark

Die meisten SuS sagten aus, das der

Tiergruppe wirdest
Du das Mauswiesel
einordnen?

Naturpark? Tiere und Wdlder schitzt, und, dassim | Nafurpark den Lebensraum der Tiere
Naturpark keine Tiere getdtet werden schofzt.
dUrfen. Sie konnten nicht erklaren was
das fUr uns heisst, da wir doch mitten im
Naturpark wohnen.
In welche Als Antwort wurden Waldtiere, Alle SuS nannten entweder

Nagetiere, Mduse, Pflanzenfresser
genannt. Keine SuS wussten die richtige
Antworten: Fleischfresser, Marderartige

Raubtiere oder Fleischfresser als
Tiergruppe. Viele gaben zusatzlich
Nahrungsbeispiele an: Mduse, Eier

Warum werden
Wiesel immer

Genannt wurden Tod durch Autos,
Abschuss wegen Pelzen, Jagd. Keine
SuS nannten Wandel des

Die meisten SuS gaben den
Landschaftswandel und/oder
Verkleinerung des Lebensraumes als

Biodiversitat?

seltener?
Lebensraumes als Ursache. Grund an. Auch der Wegfall von
Schutzmdglichkeiten wurde
genannt.
Was heisst Keine SuS konnten den Begriff erklaren. | Alle SuS konnten den Begriff mit

Manche brachten Bio mit NatUrlichkeit
in Verbindung und Diversit&t mit
Verschiedenheit, konnten aber keinen
Zusammenhang darstellen.

“Lebensvielfalt” Ubersetzen und
erkl@ren was es heisst.

Fortpflanzung,
Aufzucht,
Lebensraum des
Wiesels

Verschiedene Vermutungen wurden
aufgestellt, aber keine waren richtig.

Die meisten SuS gaben sehr prazise
korrekte Antworten zu
Schwangerschaftsdauver, Aufzucht
und Lebensdauer an.

Es zeigte sich, dass die Prakonzepte aller Schulern und Schilerinnen merkbar

vera@ndert wurden. Ich wage auch zu behaupten, dass diese Prakonzepte

durch die originale Begegnung mit dem Lebensraum und durch den

Perspektivenwechsel nachhaltig veréndert wurden. Wahrend manches

Grundlagenwissen zur spezifischen Lebensweise des Mauswiesels

wahrscheinlich mit der Zeit wieder verloren geht, werden die Schuilerinnen

und SchuUler den Hauptkonzepten wie Biodiversitdt , Landschaftswandel und

Nahrungsnetz wieder begegnen. Die Reflektion in den Unterrichtsgespréchen

Uber diese Konzepte war sehr wertvoll und gewinnbringend. Die Schulerinnen
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und Schuiler haben die Problemstellung verstanden und gelernt wie kleine
Verdnderungen in ihrer eigenen Handlungsweise nachhaltige Ergebnisse fir

die Biodiversitat haben kdnnen.

3.2 Benvutzerfreundlichkeit des Leitfadens zur Evaluation der

Unterrichtseinheit

Der Leitfaden gibt eine extensive Anleitung fur eine wissenschaftliche
Interventionsstudie. Die Anleitung ist sehr detailliert und versténdlich
aufgebaut. Man kann der Anleitung folgen und eine wissenschaftlich
fundierte Evaluation machen.

Allerdings kann ich mir nicht vorstellen, das ein Naturpark seine entwickelten
Unterrichtseinheiten so detailliert Uberprifen wird. Es braucht dazu mehrere
Schulklassen, deren Lehrpersonen bereit sind so eine zeitintensive Evaluation
durchzufUhren. Diese durften schwierig zu finden sein. Die Datenauswertung

in dieser Form ist auch extrem aufwdndig und zeitintensiv.

Als Lehrperson, die mit inrer Klasse eine Unterrichtseinheit zu diesen
Kompetenzen planen mdchte, ist es hilfreich wenn die Unterrichtseinheit
bereits in Sequenzen eingeteilt ist und die Grob-und Feinlernziele zu LP21-
Kompetenzen bereits ausgearbeitet sind. Dies braucht am meisten Zeit. Wenn
ich dann noch Anschauungsmaterial dazu bekomme, und die Exkursionen
vom Naturparkpersonal geleitet werden, ist der grosste Teil meiner
Planungsarbeit schon erledigt. Das macht es dann for mich attraktiv, mit
meiner Klasse an so einem Projekt teilzunehmen.

Als Lehrperson kann ich auch aus einer informellen Evaluation wie meiner
obigen, sowie aus den Gesprdchen mit den SuS SchlUsse ziehen, ob die SuS
die gesetzten Ziele erreicht haben. Wenn diese RUckmeldungen von
verschiedenen Lehrpersonen vom Naturpark gesammelt werden um die
Lernumgebung zu verbessern, reicht das meiner Meinung nach aus. Die
wissenschaftliche Interventionsstudie ist Ubertrieben und zu zeitaufwandig

und arbeitsintensiv fOr alle Beteiligten, auch die Schulerinnen und Schuler.
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Das Wiesel im
Naturpark Thal



Das Wiesel - Posten 1 - Das Mauswiesel

PARTNERARREIT

Finde das Mauswiesel auf der Webseite http://www.wildtierportal.bayern.de/ unter
“Wild in Bayern”.

In welcher Tiergattung/-familie findest du es?

Fulle den Steckbrief aus:

Das Mauswiesel

Wissenschaftlicher Name:

Grosse

Gewicht

Lebensdauer

Geschlechterunterschied

Anzahl Junge pro Wurf

Anzahl Wrfe pro Jahr

Korperbau

Besondere Merkmale

Lebensraum und
Lebensweise

Nahrung

Zuséatzliche Informationen
die du wichtig findest



http://www.wildtierportal.bayern.de
http://www.wildtierportal.bayern.de

Das Wiesel - Posten 2 - Familienleben

Lies den gedruckten Steckbrief des Mauswiesels und die Seiten 87-94 im Buch
“Marder, lltis, Nerz und Wiesel” und beantworte folgende Fragen :

a) Wie lange tragt ein Mauswieselweibchen ihre Jungen?

b) Wie viel Jungen wirft eine Mauswieselmutter aufs Mal?

c) Wie oft im Jahr werden Wieselweibchen trachtig?

d) Wie sieht das Mauswieselnest aus?

e) Wie lange werden die Jungen gesaugt?

f) Wie lange dauert es, bis die jungen Mauswiesel selbstandig sind?

g) Das Hermelin, der Baummarder und der Dachs kennen die verzdgerte
Implantation, (auch Keimruhe genannt). Erklare was das heisst und welchen Vorteil
diese bietet.

h) Welche besondere Fortpflanzungsstrategie hat das Mauswiesel?




i Das Wiesel - Posten 3 - Nahrungsnetze

Lies das

Informationsblatt zu Nahrungsnetzen und die Seiten 112/113 im Buch “ Marder, lltis,
Nerz und Wiesel”. Erstelle ein Nahrungsnetz mithilfe der Bilder in dem das Wiesel
vorkommt. Schneide sie aus und klebe sie auf das Blatt, verbinde sie mit Pfeilen:

Endkonsument(en):
Konsumenten 4. Ordnung

Konsumenten 3. Ordnung
Konsumenten 2. Ordnung
Konsumenten 1. Ordnung

Produzenten:




Das Wiesel - Posten 4 - Marderartige

Das Wiesel gehort zu den Musteliden (Marterartigen Tieren). Vergleiche die
verschiedenen Marderartigen Tiere in der Tabelle:
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Das Wiesel - Posten 5 - Lebensweise

ENTELARRLIY

Lies die Seiten 2-5 im Heft “ Férdermassnahmen fur Wiesel im
Landwirtschaftsgebiet” und beantworte die folgenden Fragen:

Warum bewegen sich Wiesel im verborgenen?

Wann sind sie aktiv?

Wo suchen sich Wiesel am liebsten ein Nest?

Weshalb sind sie fir Landwirte wertvoll?

Wieviele Mause frisst ein Wiesel taglich?

Welches sind die naturlichen Feinde des Wiesels?

Was ist fur Wiesel ganz besonders wichtig um zu Uberleben?

Wiesel mussen wahrend der Jagd regelmassig Deckung finden konnen. Wie weit

darf diese auseinanderliegen?







Name: Datum:

Punkte: /40 Note: Unterschr. Eltern:

Lernkontrolle Sachunterricht 6. Schuljahr:

Das Mauswiesel im Naturpark Thal

Aufgaben mit erweiterten Anforderungen sind mit gekennzeichnet.

1. Kreuze die richtigen Antworten zur Lebensweise des Mauswiesels

an:

a) Wie lange dauert die Schwangerschaft des Mauswiesels?
_15-6 Wochen

_]54-56 Tage

_]5-6 Tage

b) Wie viele Junge wirft (gebart) die Mauswieselmutter aufs Mal?
12-4
139
_15-7

c) Wie lange werden die Jungen Mauswiesel gesaugt?
] etwa 10 Tage

] etwa 10 Wochen

] etwa 30 Tage

d) Wann sind die Mauswiesel aktiv?
| nachts

] tagsuber und nachts

| tagsuber

e) Wiesel mussen wahrend der Jagd regelméssig Deckung finden kénnen. Wie weit darf
diese auseinanderliegen um noch genitigend Schutz zu bieten?

[ 120m

_]135m

. 1200m

/5P



2. Ordne Die 5 Marderarten ihren Lebensraumen zu (1 Lebensraum
bleibt Gibrig). Schreibe die Buchstaben in die Felder.

A Baummarder B Steinmarder C Mauswiesel D Waldiltis E Hermelin

Wald Trockenmauern, Hecken, Ufer
kleiner Bache

Landwirtschaftliche Nutzflachen, Lockerer Wald, Sumpfrander
Felder, Wiesen, Hochmoore,
lockerer Wald

Siedlungsgebiet, Scheunen, Hofe Teiche, kleine Tumpel, Bache

/5P

3. a)Erstelle auf der folgenden Seite ein einfaches Nahrungsnetz mit
diesen Tierfamilien und Pflanzen, setze die Buchstabenabkiirzungen
in die Felder ein und verbinde die Rechtecke mit Pfeilen, falls sie
einander fressen. (Achtung: Es sind mehr Felder vorhanden als nétig!)

Wiesel Mause Greifvdgel

Raupen/Kafer Vogel (Kornerfresser)) Samen  Vogel (Insektenfresser)



Konsumenten 3. Ordnung:

Konsumenten 2. Ordnung:

Konsumenten 1. Ordnung:

Produzenten:

b) Welche Auswirkungen wiirde das Aussterben von Wieseln auf die
anderen Tiere in diesem Nahrungsnetz haben? Gib an, was mit jeder

€

Tierart passiert und begriinde.

Greifvogel:

Mause:

Vogel(Ins.fr.):

Vogel(Korn.fr.)

Raupen/Kafer:

/15P

4. Benenne:

a) Wissenschaftlicher Name des Mauswiesels:

b) Tiergattung des Mauswiesels:

c) Tiergruppe (nach Nahrung):

/3P



5. a) Wie hat sich die Landschaft infJum Miumliswil seit 1950 veréndert?
Beschreibe die Veranderungen von:

Waldflache:

Siedlungsflache:

Strassen/Wegflache:

Wasserlaufe/Bache:

b)Welche Auswirkungen hat der Landschaftswandel auf die

Biodiversitat? Begriunde.
g (/EA! )

/7P

6. Erklare, was mit dem Begriff “Biodiversitat” gemeint ist: (?A'

/3P

7. Weshalb ist es wichtig die Biodiversitat auf unserer Erde zu erhalten?

£

/2P




